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RESUMO: As tripudias, as brincadeiras, muitas vezes interpretadas como indisciplina,
podem ser lidas como taticas de resisténcia da crianca e outros modos de (sobre)vivéncias. O
presente relato de experiéncia, a partir da categoria “poder” foucaultiano, pretende trazer
junto com as falas das criancas elementos significativos dos modos politicos e de direitos das
criancas, nessas acdes que se atualizam no microcosmo escolar, refletidas sob a estratégia da
posicdo dos sujeitos, exerciveis por outras formas de poder, poder multiplo, disperso, sempre
surgindo das relagdes e praticas dos sujeitos, da sua corporeidade da criangca dado ai no
embate das forcas intrapsiquicas impetradas sobre ela a fim de torna-la docil (pouco
resistente) e Gtil (produtiva), portanto, tenta resgatar a conformacdo microhumana da crianca
para a condicdo de status politico. Ademais, eis que se interessa compreender como a crianga
ndo tem voz e nem vez diante de uma maquinaria escolar a medida que o jogo de suas

resisténcias delata o equivoco politico vigente que a invisibiliza e a torna “neutra”.
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INTRODUCAO

Esse escrito procurar fazer a demarcacao sobre as resisténcias das criancgas, a principio, tendo

atencdo a sua metodologia aplicada, o que, na verdade, para qualquer experiéncia do textum
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com essa condicdo do infantil se deve primar sobre a escolha metodologica sendo a conditio
sine qua nom para a reflexdo, por isso as experiéncias serdo tratadas sempre em parceria com
a metodologia e a filosofia com as criancgas, pois, 0s infans, sem voz, também, estdo, nesse
sentido, sem vez, dado que o espaco escolar demanda mais articular os direitos humanos e a

politica, inclusive, por outros modos e meios.

Portanto, tal relato das experiéncias vem como proposta a fim de problematizar certo
estranhamento do sentido politico (como tende a se por) e dos direitos das criangas, sO que
isso vai acontecer a partir delas mesmas, todavia, € mister que nenhuma politica ou direito
descarte a voz e a vez da ac¢do da crianca dado como sujeito politico e de direitos humanos;

logo, 0 que as epistemologias e as genealogias tém a propor juntas?

AS CRIANCAS LUTAM

A transgressdo ndao opde nada a nada.
(Foucault, Dits et écrits)

Pretendo, neste trabalho, externar empiricamente algumas observacfes com as criancas, que
sob a Otica do pesquisador, ou seja, com elementos de insercdo e aproximacdo interpretativa
(BACHELARD, 2044), portanto, por certa descri¢do, quando nisto se procurou “ver”, com
cuidado, sobre o comportamento de uma nova turma — a que vamos chamar de turma da 12
série A - constituida com alunos de idade minima, isto €, seis anos. Na verdade, esta foi a
primeira empreitada de duas, ao longo de um ano cada, e na segunda, com a tarefa mais
académica, o campo de pesquisa devia testar melhor as hipéteses da minha dissertacdo de
mestrado: estudar sobre as as Estratégias e taticas do poder com a infancia (2010).

Indo a escola nestes tempos (2007 e 2008) — vamos chamar Escola Jardim de Infancia 1 —
pela segunda vez, tal inser¢do/ano, alem de ser bem diferente da primeira/ano, pois, enquanto
aquela investigava a instituicdo em si (documentos, atas, reunides, programas e dados
estatisticos), esta investigou sobre as lutas das criangas no sentido que o termo ganharé nas
proximas linhas, por sua vez, foi necessario “observar” também outra escola (2009) para
melhor constatacdo das realidades e interacbes — vamos chama-la de Escola Jardim de
Infancia 2 -, porém, em sincronia metodologica e muito mais concentrado em compreender

como as criangas agem, no modo que tal acdo serd descrita por aqui, para tanto, como



pesquisador, usou-se o metodo de se fazer presente, unicamente com intencdo de observar a
crianga-aluno, acompanhando-a no seu cotidiano, anotando acontecimentos no diério de
pesquisa, inclusive, adentrando em sala de aula, sentando-se Ia atras e tentando ser 0 maximo
discreto, ndo intervindo nas aulas, enfim, convivendo com as criangas até ao ponto de seguir
juntamente com elas para o intervalo de aula, para o patio da escola, na hora do lanche e

também em alguns outros eventos aleatorios fora da sala de aula (ou da escola).

Ja a primeira fase (2007 e 2008) teve preocupacfes com a escola-instituicdo: documentos,
burocracia, dados, regras ou normas, atas de ocorréncia dos indisciplinamentos, reunides com
a classe a fim de acordar resultados de comportamento e aprendizagem, reunides com a
familia, intervencdes com o aluno anormal, enfim, foram estas as preocupacdes emergentes.
Além do mais, tais alunos da primeira fase ndo eram restritos segundo uma faixa etaria
especifica, doravante, em 2009, eram do universo do ensino fundamental, de salas e de turnos
aleatorios, e tinham entre sete catorze anos. (Sendo importante notar que, durante este tempo,
a rede de ensino municipal das Escolas Jardim de Infancia 1 e 2 ainda estavam se adaptando
para aplicar a LDB, Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2005, que estabelecia a idade minima a

partir de seis anos; em 2009, o sistema de ensino j& estava todo organizado conforme a Lei.)

Assim, por ato intencional e por proposito, conforme “a poética e a narrativa” dos textos,
como seguem — as vezes, com a fina ironia de apenas reformular sua discursividade - passo
repentinamente a inserir dados de aproximacdo empirica dessa pesquisa (fragmentos

coletados das criancas de seis anos de idade nas escolas supracitadas):

Na tessitura de seu ambiente e configuracdo de seus corpos, as criangas estdo sentadas, mais

um dia, mais uma aula, mais uma vez. Elas tém apenas seus ludicos seis anos de idade.

Os pequeninos — do ponto de vista juridico - ndo sdo considerados seres autdbnomos e
plenamente capazes de usufruir o que se entende por direito e responsabilidade social, bem
conforme o espirito de um Estado que se diz de Direito, que se diz também de ordem Civil,

ou, que prega e proclama a noc¢do de igualdade para todas as pessoas (para todos os seres).

Os infantes pululam como “marginais” a Lei (selvagens, estrangeiras), tomam visibilidade
juridica na condicdo de negativadas a medida que “protegidas” (ECA: Estatuto da Crianga e
Adolescente; por serem vitimas dos crimes, da pedofilia; da fome, dos maus tratos e abandono

da familia ou da instituicdo; e do esquecimento social), por efeito, elas deverdo ser individuos,



sujeitos pueris, eis que, sdo nomeadas, classificadas, identificadas, enfim, sdo abstraidas nessa

torrente quantificadora da realidade estatistica.

Dentro dessa normalizagdo (FOUCAULT 2011; SKLIAR, 2003), jus a infancia
institucionalizada do sistema educacional, surge uma pessoa chamada de “tia”: a professora.
Ela responde ndo s6é com a articulagdo dos labios, mas com a alma. Talvez ndo tenha lido

Paulo Freire sob tal critica tedrica ¢ conceitual ou prefere se instituir mesmo como “tia”!

Mas é assim que ela inicia mais uma dinamica, I& uma histéria, inquire as criancas a narrativa
do texto, depois separa no quadro algumas palavras: “chacara”, exercita a pronuncia certa: -
chacara é bem diferente de “chacara”; escreve outra palavra perto desta, xicara; os infantes ja
ndo pronunciam “xicara”; e quando sdo motivadas a dizerem o que as palavras significam no
seu contexto, relatam com espontaneidade varios fatos objetivos: - Meu pai toma café na

xicara; - Eu vou a rocga. Eu vou a chacara do meu avo!

Do siléncio elas (criancas) falam, expressam, dizem, mas seus dizeres ndo sdo ecoados,
vociferados, ndo sdo acusticas audiveis, porque disputam com as intervencfes da professora,
I6gicas ébvias, e competitivas, posto que sejam justapostas a norma da dispersdo, equiparada
a falta de sincronismo de disciplinamento e ordem da sala, esses que sdo acontecimentos: mas

elas elas verbalizam sobre o que conectam aos seus universos paralelos e ao seu modo.

Sdo bolhas flutuantes, flatos do siléncio. Mas sdo falas - linguagem (ARENDT, 2008;
GADAMER, 2012) -, tentam se orquestrar, dentro de um fundo cadtico, congquanto ndo dure
muito a propor¢do que o efémero “siléncio” da intervengéo, da interdi¢do, venha mais uma
vez, de tal forma que ndo prevalecera nem um, nem outro, ou seja, nem 0 caos, nem 0
siléncio, tampouco o terceiro elemento que escusa a presenca dos atores naquela sala de aula:

a gramatica da infancia, ludicidade das letras do mundo.

Seja um copo, uma régua, um barulho provocado, um livro que o garoto trouxe de casa, um
celular quebrado ou uma pulseira dos desenhos infantis, entre os inanimados, destaca-se o
menino deficiente, o cadeirante, enfim, tudo é sempre motivo de fuga: & um tempus fugits,
exercivel pela voracidade dos pequenos humanos que se eclipsam em prol da aparente e

insaciavel curiosidade a-temporal.

A professora entdo tenta armar o retroprojetor, tenta acertar o aparelho, tenta direcionar o seu
foco, mais uma vez, a agitacdo ja € quase completa: basta o espelho direcionar sua luz - a

forca de 110 v — novas brincadeiras sdo desenhadas com as maos das criangas, esbo¢os da



sombra. Agora elas querem inventar os seus bichos, acreditar que eles tém asas de passaros,
sim, sdo mesmo péassaros, ou simplesmente elas desejam entender o reflexo de suas maos,

como elas encantam |4 na frente, no painel branco daquele aparelho de ensinar historias.

A sala de aula indica completa bagunca; ao som de laminas coloridas, picotam-se 0s jornais e
as revistas com estes instrumentos incapazes de ajustar dedos dos adultos, séo fetiches que
cortam nomes, imagens, signos da representacdo da realidade que a aula ensina: letras e
letramento: caminha, engatinha: O ‘“nha” no mundo dos papéis transportados para a

semantica dos enunciados, do corpo das palavras inscritos no quadro.

Assim, o dia-a-dia da crianca € uma condicao de ser aluno, e se invertemos a questao da Gtica,
isto €, se submetemos a escola-instituicdo para o quadro de Velasquez, se negarmos a Visdo
gue mira do mesmo angulo e que autoriza dai identificar, classificar e normalizar “o aluno” e
“a infancia”, enfim, se descartamos o apoio dos conceitos que se eclipsam em torno do

indisciplinamento do aluno, podemos escolher outra plataforma.

Pois é dessa janela que inclinamos um olhar diferente ao notarmos a crianca, ndo o aluno, o
siléncio, ndo a inféancia institucionalizada, a vida, ndo a escola, e a partir de tal constatagdo

dedicar a devida atengédo na potencializa¢do da crianca - as criancas lutam!

RESISTENCIA

Esse pensamento que se mantém fora de qualquer subjetividade
para dele fazer surgir os limites como vindos do exterior...
(Foucault, Dits et écrits)

Encontramos a importancia do termo resisténcia dentro da perspectiva das constantes lutas
das criancas (e seu contexto), quando articulamos sobre o impacto que a funcdo de
culpabilizagcdo da crianga emite nesse raio do sistema-escolar-institucional. Nos textos
traduzidos como Ditos & Escritos |11, Foucault (2006) dedicara dois artigos que se referem a
dois de seus admirados autores, Bataille e Blanchot, para cada um, conforme o seu mérito,
emite o titulo auto-explicativo: Prefacio a Transgressdo e O Pensamento do Exterior. Desse
ponto surge a timida (porque esta relativo ainda a escritura, ao individuo) configuragéo de

resisténcia no pensamento foucaultiano.

Na medida em que ndo ha saber possivel sobre objetos impossiveis, esses casos
“esotéricos”, por meio da mobilizagdo de um certo niimero de procedimentos



linglisticos, representam, num primeiro momento, para Foucault, a impossibilidade
de objetivacdo normativa. O abandono, ao mesmo tempo, da literatura como
campo privilegiado e da no¢do mesma de transgressao correspondente, no entanto, a
exigéncia de colocar o problema de maneira geral (isto é, igualmente para as
praticas discursivas) e ndo somente no nivel da agdo individual, mas em funcéo da
acdo coletiva (REVEL, 2005, p.74, grifo nosso)

A medida que as criticas sdo desferidas, deflagra-se a progressdo da nogéo de resisténcia, o
que para Castro (2009, p.387) tem por causa o fato de que: “Frequentemente [sic] reprovou-se
Foucault quem, fazendo circular o poder por todas as partes, tornava impossivel toda
possibilidade de resisténcia.” Pois, sob tais embates, tanto de reprovacdo quanto de apelo para
uma acdo pratica ou politica do poder (foucaultiano), tencionar a resisténcia encurta em muito

sua distin¢do com o poder, ou melhor, se ndo houvesse resisténcia ndo haveria poder.

Assim, a ténue e quase confundivel relacdo da resisténcia com o poder aparece nos meandros
das condi¢des de sua propria existéncia (0 que necessariamente ndo precisa ser de carater
moral ou da ordem da denuncia). Em consequéncia disto, ratifica-se, a resisténcia nao
pergunta por um poder bom ou mau, legitimo ou ilegitimo, tampouco, se é ou ndo, o poder da
ordem da interdicdo, da linha do proibido (CASTRO, 2009).

Revel (2005, p.76) diz: “Embora no comeg¢o de sua pesquisa Foucault se colocasse o
problema da possibilidade da resisténcia no interior da grade dos dispositivos de poder, ele
chega, nos ultimos anos, a inverter essa proposi¢do”. Temos entdo inversdo com nova
plataforma para o significado de resisténcia, pois ja na fase madura do termo, escapa aos
esteredtipos criticos de certo “dialetismo”, do tipo limite/passagem, em que transgressao
tendia ser mal interpretada. Certamente, ja vencida a acirrada disparidade que punha o antigo
poder marxista (poder-propriedade) das classes antagbnicas burguesia/proletariado, dilui-se
seu sentido nessa remetida a microfisica do poder, embora tenha ficado a nocao real das lutas
contra a dominacao e a exploracao.
Foucault distingue trés tipos de luta: 1) contra as formas de dominacéo étnica, social
ou religiosa, 2) contra as formas de exploracdo que separam individuos do que eles
produzem, 3) contra as formas de sujeicdo que vinculam o sujeito consigo
mesmo e, desse modo, asseguram sua sujeicdo aos outros. Nas sociedades

feudais, as lutas contra as formas de dominacdo predominaram; no século XIX,
foram as lutas contra a exploracdo (CASTRO, 2009, p.288, grifo nosso).

Por resisténcia entendemos, portanto, a condi¢do de decifrar o enigma, atraves das lutas que

se trava e tem também como fim promover novas formas de individualidades a fim de burlar



0 padrdo normativo das individualidades impostas até aqui (h& varios séculos), e se isto
aconteceu (cristalizagao de certas individualidades “indesejadas™), foi porque uma nova forma
de poder que substituiu o poder religioso e moral da Idade Média do século XVI se
configurou a partir do Estado moderno tendo como base a capacidade complexa de novas
formas técnicas de individualizacdo e procedimentos totalizantes. (CASTRO, 2009). Foucault
(2008), na obra Seguranca, Territdrio, Populacéo, Curso dado no College de France (1977-
1978), ascende uma nova modalidade do poder a partir dos estudos sobre o poder pastoral
que tem como alvo a imposicao das técnicas de individualizacdo e Machado (2006, p.178-
179) dird que é “[...] onde a questdo do governo considerado como um conjunto de
procedimentos destinados a dirigir a conduta dos homens se apresenta de dois modos: como

poder pastoral e como Razdo do Estado”.

Preferi olhar as resisténcias das criangas com essa no¢ao genealdgica foucaultiana que trava a
luta 14 do limiar das préaticas do poder com a infancia-escolar. Por isso entrei numa sala de
aula e vi, bem como convivi um pouco com as criancas, observei seu comportamento,
brincadeiras e falas. Na verdade, tentei enxergar a crianca que existe dentro desses
“estranhos” sentidos. Descrevi suas falas e movimentos, ndo as interpretei, nem as
“psicologizei” e tampouco fiz valoragdes incriveis a medida que se representa o que se

percebe como real aos olhos. Todavia, ndo posso dizer que estou na neutralidade do escrito.

Mas ndo pude olhar mais que seus corpos, pelo fato metodoldgico, assim, corpos desenhados
naquele espaco, cronometrado, idealizado. E por questdo de coeréncia - conforme o rigor das
praticas sociais que pude criticar — € que tentei afastar o sentido psico e sécio, e as flexdes
com a fenomenologia, uma vez achando-se melhor modo ter que pensar a criancga a partir de
seu corpo dado como o corpo-politico, mesmo que sujeitado, sublinhado e disciplinado as
praticas discursivas, entretanto, trata-lo pela via da luta que é ético-politica. E tal empreitada
(teorizacdo do corpo) progride no processo que flui a partir de certa atencdo para ndo querer
virtualiza-los por demais, tanto a crianca quanto seu corpo. Mas 0 que é importante nessa
corporeidade vem para pensar o corpo da crianga como lugar em que se trava o constante

rebuscar estético do poder remetido & microfisica, logo, pensar a crianga como ser politico.

Ademais eis que vi a alma desses corpos pueris movimentando-se dentro do
esquadrinhamento escolar com muito som, barulho, bagunca, desordem, e isso sdo 0s

acontecimentos e ‘pistas’ para se refletir as lutas das criangas, pois, a producdo do real, que



vem somente dado por causa dessa perspectiva que a ideia de harmonia e ordem Gtica da

escola-instituicéo (e dos seus atores ou agentes) tém, formata o funcionalismo educacional.

Mas corresponder tais resisténcias com objetivos dos direitos civis e politicos das criancas,
pensadas a partir delas mesmas, urge entender quais novas individualidades as criancas
poderiam optar na escola, e certamente ndo conhe¢o nenhuma lei feita pela crianga e que
possa dar nocdo de visibilidade dentro da positividade e ndo da negatividade que atinge 0s
seus corpos contemporaneos. Nem se isso é possivel?! (O que elas inseririam as leis sobre si,
e a partir de si, ndo nos parece menos que cémico, simpldrio ou desnecessario. Rogamos

autoridade politica de pensar por elas, seres incapazes.)

Do mesmo modo nos parece 6bvio que a instituicdo escolar deflagra varios dispositivos
juridicos (e moralizadores) tanto que temos como facil acesso aferir nesse tipo de sistema
juridico dos documentos e das “leis”, das solu¢des dadas, bem como veiculadas pelo corpo
técnico. E mesmo quando se tem o que se chama de “normas compartilhadas” (como se fosse
construgdo em conjunto com a crianga), na verdade, elas servem como leis da instituicdo para

distribuir os corpos e para projetar os comportamentos das criangas.

Portanto, minha critica priorizou as estratégias e taticas, as técnicas e tecnologias das préaticas
de poder com a infancia na escola (a medida que sugere correspondéncia com objetivos civis
e politicos das criancas), além de pér em relevo as resisténcias, ou, as lutas das criancas, pois,
sdo essas lutas que constituem provaveis préaticas de poder inovadoras, redirecionam novas
préticas discursivas, novas estratégicas e taticas, enfim, o diferencial esta no fato que simulam
a resisténcia dos corpos infantis, ou melhor, sdo praticas que emanam dessa corporeidade em

flexdo até ao limiar desse embate do politico: as lutas das criancas travadas nessa condicdo.

A prioridade pelo corpo da crianca, motivada pela nocdo de toda essa corporeidade traz
consigo alguns resquicios estéticos do poder microfisico, que por ser tdo difuso e disperso,
ndo consegue se evadir totalmente dos corpos das criangas, tampouco de seus agenciamentos
e dos processos de sujeicao presentificados na instituicdo escolar, pois, esses corpos - como ja
observamos, seja pela forca de culpabilizar ou justificar uma anormalidade funcional no
territorio escolar -, sdo corpos eclipsados por praticas discursivas que alcangam seu raio maior
a proporcdo que virtualmente excede o reduto do infantil escolar, portanto, praticas

discursivas travadas dessa auto-formagao da crianca.



As praticas discursivas articulam atravessamentos com a familia, nos espacos privados das
criangas, por sua vez, tenta monitorar o tempo fora da escola, tenta produzir sua visibilidade
noutros lugares (p.ex.: lan house), pressupde a forma ideal de padronizacéo escolar, alias, tal
‘poder’ acompanha o corpo da crianca e do infantil sempre constelado por essa estética do

olhar pandtico, olhar que a compd@e, numa visdo do tipo total e que se quer ver em todo lugar.

Entretanto, ha resisténcias ja que as criancas ndo estdo totalmente neutras, muito embora nao
se queira valoracdes ou dicotomias dessa arena, porém, esses sinais colocam em relevo as
lutas das criancas, as reinvencgdes das formas de resisténcias contra praticas de normatizacdo

ou de individualizacdo, inclusive, os sentidos de assujeitamento nesses processos de sujeicao.

PRESENTISMO, COTIDIANO

Se ver e falar sdo formas da exterioridade,
pensar se dirige a um lado de fora que ndo tem forma.
(Deleuze)

N&o basta ver, falar, comentar (representar) para o0 que se aspira como saber, filosofia, o
pensamento. Nesse caso da infancia, o que € esse lado de fora? O pensamento, a linguagem, o
siléncio? Em consonancia com Muchail (2004, p.93) pensamos que sao filosofias do universo
infantil, pois sdo suas praticas discursivas que vém do pensamento exterior “[...] para que elas

[préaticas] possam ser o0 que se devem ser, a saber, diagnostico do presente”.

A palavra “diagnéstico”, com Foucault, articula os textos escritos em forma de “jornalismo”:
diagnosticar a atualidade. Pois o jornalista captura fatos e os coloca como hoje, e ndo se elide
do compromisso com inflexBes, transgressbes e adulteracbes, ou seja, o jornalista sabe
deslizar sua escritura no “hoje” e corrobora com a no¢ao do tempo no presente, desde que ndo

seja um retrato do presente re-presentacao.

N&o se trata de compreender o presente a partir do passado (como uma época do
mundo) nem do futuro (como andncio ou promessa), mas em sua diferenca, a partir
de si mesmo. O conceito de critica permite vincular o presente-repeticdo e o
presente-diferenca (CASTRO, 2009, p.108).

Mais que um estilo de literatura ou escrita, o jornalista — ndo o sofista e pseudo-jornalista - é o

pensamento do presente: pensar e falar; pensar e ver; pensar o presente, principalmente.
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Pela palavra presente podemos inferir a ideia da crianca como “estrangeira” (KOHAN, 2007),
enaltecer a crianca como jornalista e pensadora (do presente), logo, como elas falam, como

elas veem, sdo coisas importantes.

Por outro lado, essa nogdo do presente vai afastar as metodologias de pesquisas que fazem
projecdes do passado ou do futuro sobre o universo infantil como séries equivocadas. A
biologia, a psicologia, a medicina, a sociologia, o direito, a historia, a pedagogia, quando se
fundam enquanto ciéncias do conhecimento das criangas acabam por acimentar o presente-
repeticdo e a representacdo do mesmo, sem alteridade, sem o outro, sem o selvagem, sem o
diferente, sem o siléncio. Ouvem-se vozes (das falas), percebem-se visdes (dos sentidos), mas
ndo ha pensamento nessas diversas formas disciplinares dados como tais. Para explicar
melhor Silva (2006, p.18) aborda sobre as relac6es cotidianas, pois, elas aparecem “[...] como
um arranjo complexo, atravessado por impressdes, constrangimentos, censuras, repreensoes,
valorizagdes, diagnosticos, intimidagdes [...]”, ou seja, além das praticas discursivas
presentificadas na instituicdo-escolar, se tem que entender também que ali existe (nessa
trama) uma construcdo inventiva das praticas discursivas que sdo deflagradas a partir do

posicionamento da crianca e que podem ser entendidas como resisténcias.

Nesse entremeio, cabe bem aquela definicdo de tatica como astlcia na medida em que a
astlcia da crianca propala um complexo de lutas (que sdo resisténcias) e também a proporcao
que entendemos algumas das praticas cotidianas (por exemplo, falar, ler, circular) como
“maneiras de fazer” (CERTEAU, p.47). Mas h& de se notar que as criancas alcancam certos
ganhos (figuradas sobre as autoridades investidas de poderes) e fazem isso através dos seus
golpes, desferidos, principalmente, a partir da sua imprevisivel mobilidade corpérea, das
simulacOes das faces e das facetas, da captura de seus gestos e até do “indisciplinamento”
espacial e temporal no territorio da sala de aula, da escola, “tripudias”, “caretices”,
“pirracices”, “batucadas”, enfim, a crianga tenta a todo tempo transformar os acontecimentos

“ordinarios” como “ocasides” cotidianas, escapes, pulos, manifestacdes corporeas.

Ora, se de fato ndo é uma mera oposi¢do, contra-posi¢éao, pelo contrario, pensamos que as
criancas fazem junto as relagdes de poder com as estratégias de enfrentamento, ou melhor,
todo o embate estd entdo nesse ponto limiar das estratégias de poder e das estratégias de luta.
Segue-se desse modo que a resisténcia atribui coerentemente, a partir de uma rede, “[...] o
funcionamento das relacdes de poder [que] projeta luz sobre a continua tensdo intrinseca ao
cotidiano da sociedade disciplinar.” (SILVA, 2006, p.21)
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Pode se conectar a isto o fato de que a instituicdo-escola ja esta desprovida do tradicional
conceito de autoridade, e essa semantica do poder ndo consegue dilatar totalmente aquele
poder-propriedade (de cima a baixo), logo, estd em trénsito esse poder analitico e microfisico,
como pensou Foucault. Ademais, eis que esses atravessamentos das praticas discursivas —
guando na imposicao da infancia em torno da subjetividade da crianca —, na verdade, estdo
intumescidos de certos adjetivos do saber-poder (censura, repreensédo, proibicdo, valorizacao,

intimidacdo), mas tal microfisica pode deslocar e romper o poder hierérquico refletido.

O que emana de certos arranjos complexos, e que também € a razdo das praticas
institucionais, do indisciplinamento e da anormalizagdo, consegue unificar,
surpreendentemente, de alguma maneira, juntamente com a nogdo do presente, essas formas
de resisténcia das criancas que podem ser percebidas quando elas tentam instaurar a
descontinuidade, a ruptura, a des-centralizagdo, portanto, inegavelmente, elas resistem por
diversos meios a esse tipo de totalizacdo da configuracdo que foca o desvio do ser-crianga

para formar a individualizacao do ser-sujeito-infancia. Sampaio (2006, p.15) completa que as

Lutas, combates e resisténcias [sdo] imediatas porque se ddo no presente, ndo
obedecem a um calendario hierdrquico que definiria sua posicdo apos
acontecimentos mais nobres como a revolucdo o fim das classes e do Estado.
Realizadas em uma histéria que ndo é uma flecha em linha reta em dire¢cdo ao
progresso, mas que é imediata, potencialmente presente e infinitamente aberta.

Portanto, as criancas brincam com os equivocos de alguns adultos a polarizar por demais o
Poder: revolucdo, extinguir as classes e o Estado... mas ndo brincam com o banal: a
racionalizacdo da escola e seu propésito de se ter uma crianca décil, de se aceitar
“passivamente” tal assujeitamento institucional, por outro lado, as estratégias (das praticas da
instituicdo e da corporeidade astuta da crianca) interceptam a paridade da “grandeza” da
crianga que vem exatamente de sua “fraqueza”, pois, elas levam todo o embate até o limiar
das lutas, elas invertem a seméantica do indisciplinamento pela liberdade, elas figuram uma

politica pura que emana de seus corpos.

Nesse sentido, quando tal simbolismo descortina a violéncia das relagdes, outra maneira de

pensar os direitos e a politica com as criangas pode ampliar a arena das lutas das criancas.

DESRAZAO (O OUTRO)
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Estrangeiro a si, obsidiado pelos outros, inquieto, o0 Eu (Moi) é refém;
refém em sua recorréncia mesma de um eu (moi) que ndo cessa de falhar a si.
(Emmanuel Lévinas)

Com meu diério a postos, vejo meros rabiscos; anotacOes feitas da sala de aula das criancas;
confesso, tenho pouca munigédo espacial para compor tantas linhas tanto quanto preciso para
escrever sobre a nocdo do outro; mas escolho essa questdo do outro o interceptando a partir da
ludicidade corpérea que a crianga procura encetar sua experiéncia com o tempo escolar numa
indiferenca, numa desrazao. E o outro de Deleuze (2008) que vem tingido da imagem-tempo.
E “Todas e cada uma das perguntas sobre a temporalidade do outro e sobre a mesmidade
podem desdobrar-se — até decompor-se — em infinitas questdes de natureza filosofica, politica,
cultural, educativa, poética e linglistica.” (SKLIAR, 2003, p.36-37)

Mas estou certo que ndo €é sé pela questdo da prioridade que apostei na escolha de pensar
sobre o Outro, isto €, poderia coletar a categoria “outro” de alguns tedricos, Habermas (2007)
ao discutir a inclusdo politica do outro, Derrida (2004) quando contempla o outro na
literatura, Canguilhem (2007) ao perceber o outro a partir da medicina e Foucault (2007) que
fala do outro na experiéncia da loucura, do outro que se evade na linha do fora, ou, no mundo

exterior. H& mesmo uma possibilidade variada de se pensar sobre o Outro.

Entrementes, em toda constelacdo de evadir-se de si para com o Outro — alteridade ou
outricidade — a fim de que o outro-diferenca néo seja somente flagrado como outricidade dos
sujeitos, ou seja, o outro ndo pode ser uma duplicacdo do mesmo, e sim, outricidade fina com
os tratos de subjetivagdo e das praticas discursivas do Outro: desrazdo: pois “esse éthos da
liberdade é também uma maneira de cuidar dos outros [...]” (FOUCAULT,2006, p.270).

Entdo me proponho a falar do outro a partir de seu tempo, por acaso, “[...] irreconhecivel,
indefinivel, inominavel, ingovernavel” (SKLIAR, 2003, p. 38). Assim, a justaposicdo dos
tempos (da escola e da crianga) fica numa desrazdo para a razdo da outra parte, numa
proporcdo temporal que em vez de repetir o real, pelo contrario, tem por mérito a

virtualizacéo da diferenca.

Sexta-feira, pouco menos de dez minutos, mensura-se na cabeca das criangas a liberdade que
esperam para tomarem o caminho de casa. N&o que ela tenha que se sentir mais livre ao ouvir

0 ultimo sinal do dia, apenas outra questdo se pde nesse contexto, pois, 0 que lhe interessa
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mesmo pode transcender o pos tempo institucional. E para tanto, o infante deduz uma logica

que é também uma desrazdo do tempo consciente e racional que se institui sobre eles.

Ja que este € o tempo, controlado por sinais (de varios tipos), pelo curriculo, pelo
planejamento (no quadro estava escrito pela professora o planejamento do dia e as criangas
anotaram: roda de conversa, leitura compartilhada, atividades impressas e jogos), pelo diario
do aluno, pelas anotacbes da professora, enfim, de fato, fica estatizado na repeticdo das
atividades disciplinares, no sequenciamento e na composicdo do tempo que demanda da
estrutura de ensino e segundo o espagcamento em que os corpos dos infantes sdo distribuidos
dentro do tempo-escolar. Mas a crianca surpreende essa mesmice pela perplexidade:
Perplexidade que irrompe para também desvanecer, para criar uma temporalidade
outra. Perplexidade como acontecimento. Perplexidade que permite desnudar os
projetos arrogantes tecidos por esse tempo denominado modernidade: o tempo da

ordem, da coeréncia, do significado preciso, do aprisionamento de tudo o que é
vago, a certeza de toda palavra [...] (SKLIAR, 2003, p.39)

Pois desta tensdo é que se reflete todo o funcionalismo, e nesse intercurso se flagra - com
aparente “contradi¢do” - a disparidade entre uma razdo que tenta se estabelecer para o
disciplinamento dos corpos das criancas a medida que tenta instaurar, por outro lado, essa

desrazdo ou a resisténcia a tal tipo de arranjo complexo de controle do tempo.

Temos também uma virtualizacdo do tempo friccionado pela crianga, mas virtualizagdo como
pensada por Lévy (1996, p.15), no sentido de que “o virtual ndo se opde ao real mas ao atual”.
Ademais, essa atualizacdo vem da emblematica constituicdo que se passa do processo de
resolucdo, ou seja, assim como uma semente vira a ser uma arvore, e ela se tornara atual pelo
processo de resolucdo que se passa (das tensbes, das coercOes, dos fatores), portanto,

implicard em corresponder a virtualizacéo (a arvore) como resposta a entidade (a semente).

A crianca virtualiza o tempo néo tanto no sentido que tenta opd-lo ao que é real, mas ao atual,
e seus processos de resolugbes, que sdo as problematicas, os projetos que animam, as
questdes que movem (LEVY, 1996, p.16). Em resumo, tudo isso havera de determinar a
desrazdo do tempo escolar, dos seus cddigos e elementos codificadores, dos sinais, dos
simbolos e representacdes; alias, tudo pode se objetivar nas resisténcias dos corpos das
criancas, nas lutas com as praticas de poder que corroboram a propria razdo de ser

provadamente instituida como tempo real escolar.
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Sem exatamente negar a realidade desse tempo escolar, pois de fato é um tempo real,
entretanto, a crianca nega sua atualidade — bem como nega confortar passivamente as
sequenciagdes que este tempo tenta imprimir nos seus corpos -, ou seja, € uma desrazao de ser
do tempo que projeta e propGe virtualmente outras determinagdes, outras questfes, outras
animac0Oes, em paralelo a esse tempo que virtualiza outros espacgos (brincadeiras, lugares,

mentalizacdes).

E nesse sentido que as criancas aplicam outras l6gicas e também colocam outra condicéo dada
como infans ludens, portanto, fazem do jogo e da ludicidade uma funcdo significante
(HUIZINGA, 2012, p.3), bem mais que um movimento fisico ou reflexo psicoldgico.

E paira no ar o sentido que existe na saturagdo dessa didatica extensiva no tempo escolar: (a)
ler, em siléncio ou em voz alta; como solista ou em equipe; (b) escrever (o contetido do
quadro, da histéria contada, das palavras que serdo ortografadas, corrigiveis e pronunciadas
corretamente), por isso o diario de um aluno foi reescrito por todos os outros a fim da correta
escrita e pronuncia das palavras; no didrio do aluno eram identificadas e reformuladas as
palavras consideradas erradas, como por exemplo: “briquei” (brinquei), “cu mi” (comi), “fim
de fim nau” (final); e (C) exercitar a coordenacdo motora: pintar, desenhar, recortar... por
aqui, certamente, sdo atividades mais agradaveis para as crian¢as; mas nao por muito tempo,
pois, com a informalidade do momento, uma crianga vocifera mais alto que todas outras: “Eu
odeio Michael Jackson” e provoca (além do subito siléncio) uma inevitavel agitacao - entre 0S
meninos, reinventando assim a conduc¢éo da atividade proposta. (Nota: havia dois meses que o
astro pop tinha morrido quando, na ocasido, 0s meninos passaram a brincar de imitar as

dancas do cantor.)

Na transposicdo de cada etapa, vezes por outras - e a propor¢do da dispersao dos docentes -
deve-se anunciar algumas técnicas de monitoracdo do tempo: as criangas sao alertadas sobre o
intervalo; e dependendo da situagéo, deve-se eleger alguns melhores momentos na extenséo
desse espaco-tempo controlavel, ja que, uma vez existindo para serem preenchidos, deverdo
significar assim. Tal inflex@o desse sentido ndo tem porque ser visto como juizo de valor, por
exemplo, sobre qual deveria ser a postura docente, para mais, ou para menos correta.

E possivel que quem primeiramente pronuncie o discurso pedagégico ndo sejam

nem os professores nem os estudantes, mas “a burocracia estatal, que, por

intermédio dos ministérios e das secretarias da educacdo, legisla, regulamenta e

controla o trabalho pedagogico”. As estruturas mesmas das instituigdes escolares sdo
ja um cumprimento dessas normas (apud, MUCHAIL, 2004, p.56-57)
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Em sua razdo, a forma polimorfa do poder que atravessa a instituicdo-escolar, exemplifica
bem o tipo de sociedade-disciplinar, pois, justifica sua instalacdo, o seguimento das funcoes

especificas que emanam do controle do tempo e, dos corpos.

Nesse sentido pois, ocupando-se da analise das relagdes entre saber e poder que,
mediados pela verdade, mutuamente se produzem e se reproduzem, a genealogia
pretende constituir-se em foco de critica e em instrumento de resisténcia
(MUCHAIL, 2004, p.33).

Isso se da porque a histéria do cotidiano da Razdo institucional esta na resisténcia inventiva
da histdria da Desrazdo, contada pelas criangas, revelam assim os sistemas de controle da
infancia; denunciam também os mecanismos correlatos de exclusdo, de enclausuramento e de

reduco ao siléncio (MUCHAIL, 2004). E um contraste das l6gicas em conflito!

Nenhuma hermenéutica que se tenta aplicar nos desdobramentos de sentidos para 0s nao-
sentidos das criancas, ou, as simples nogdes dos sujeitos envoltos nesse funcionalismo das
complexas forgas de poder com as subjetividades das criangas - evidentemente como estdo
elididos nessa racionalidade das praticas discursivas — poderiam prevalecer nessa conjuntura

moderna e microfisica, sem se considerar tais outras logicas das criancas.

Nenhuma valoracdo (juizo) — anti-metafisica, anti-ontoldgica, anti-naturalista ou anti-ética,
ou, demasiada empirica, pragmatica e social -, flexionaria convincentemente as
discursividades das praticas do poder com a inféncia a tal ponto de evidenciar essa questdo da
outricidade, da alteridade, do outro como desrazdo temporal nessa resisténcia da crianca para
com a instituicdo-escolar, portanto, o burilar do tempo ao modo infantil aplica tal desrazdo.
Nesse sentido, nada havera de imprimir o indisciplinamento do tempo-ordinario se ndo sob
tais praticas de lutas das criancas que por efeito proporcionam a desrazdo do poder-

institucional a partir dessa virtualizacdo do tempo em erupcao-ludica.

Pelo menos € o que tentamos sinalizar a partir dessa plataforma das empiricidades e com essa
analitica das praticas do poder com a infancia, entrementes, a tessitura se deu dessa forma
extrema, isto €, ndo a considerando unidimensionista, ou, desse modo fechada; mas, se por tal

modo ndo se correr 0s riscos e as responsabilidades do seu caminho, nada se diga entao!
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CONCLUSAO

A (In)fancia sem voz e sem vez, deve perpassar metodologias suficientes para interpelar a
linguagem do infantil de outros modos e maneiras, assim, a medida que uma pergunta fica em
suspenso — por exemplo, como as criangas provocam 0s deslocamentos discursivos para
promover outras préaticas politicas, diferenciadas das adultofalocéntricas, deslindadas da
padronizacdo geracional e distinguidas do sequestro estatal? — logo, o viés da filosofia e da
estética narrativa surge nessa hipotese testada - e como correspondente metodologia aplicada,
alias, tal método procura brincar com as criangas em torno de uma provavel dialogicidade —
infans ludens e homo ludens — deve, por fim, primar por essa politica e estética de uma

producdo textual a sinalizar a crianca como ator-sujeito, sujeito politico e de direitos.

E da forma como fica subentendida tal luta das criancas no sentido de que suas resisténcias
interceptam préticas sociais e concebem formas de serem notadas como corpos politicos,
sujeitos éticos, entrementes, torna-se emergente discutir e re-discutir a ética, principalmente,
a ética da “responsabilidade”, conforme pensa Hannah Arendt, portanto, o tipo de ética a
escolher ja deve demandar a prépria significacdo do alargamento politico das criangas via as

préticas democraticas e de direitos humanos, mesmo que emanadas de tal estranhamento.

Todavia, e certamente, parece plausivel poder trazer novas possibilidades para praticas de
autoformacao das criancas dentro de uma perspectiva de cuidado de si - e também da nocéo
de alteridade - conforme tal exercicio da liberdade da crianca p6de demonstrar nas diversas
manifestacBes corpdreas e falocéntricas, assim como surge tal ser-crianga sempre em fuga,

alids, fugidio ser que provoca a sua ndo-captura : metodologia existencial do inapreensivel.
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