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EIXO 2 - Politicas de educacgdo béasica e de formacdo e gestdo escolar

Resumo: O texto problematiza a atuagdo da equipe de gestéo na escolarizacéo de alunos com
deficiéncia a partir de discussdes sobre curriculo. Extrai elementos de uma pesquisa
desenvolvida em uma escola publica de ensino fundamental, que teve como aporte tedrico-
metodoldgico a perspectiva da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Sustentada nas teorizac6es
de Agnes Heller e de Norbert Elias, procurou compreender a constituicdo dos sujeitos na
esfera da vida cotidiana escolar, e as inter-relagdes entre familiares e profissionais da escola.
Os resultados indicaram que nas inter-relagdes, a equipe de gestdo é convocada a se constituir
mobilizadora politica nas agdes do cotidiano escolar.
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INTRODUCAO

A tematica em questdo nos provoca iniciar este texto com um episédio ocorrido em um dia de
formacdo continuada com os professores de uma escola publica de ensino fundamental no
municipio de Vitdria-ES, onde realizdvamos uma pesquisa sobre a relacdo familia e escola no
contexto da escolarizagdo de alunos com deficiéncia. Tivemos como foco de estudo o “Férum
de familias de alunos com deficiéncia”, instituido na escola. Procuramos compreender a
constituicdo dos sujeitos na esfera da vida cotidiana escolar, e como se expressava a balanca
de poder nas relagdes entre familiares dos alunos e os profissionais da escola.
Respectivamente, assumimos como referéncias para nossas reflexdes as teorizacdes de Agnes
Heller sobre vida cotidiana, e de Norbert Elias sobre sociologia figuracional. Vinculada ao
Grupo de Pesquisa “Educacdo Especial: formagdo de profissionais, praticas pedagogicas e

politicas de inclusao escolar”, a pesquisa foi desenvolvida no periodo de marco de 2007 a
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junho de 2008, e assumiu a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-agdo colaborativo-

critica.

Na ocasido do dia de formacao continuada com os professores, a equipe de gestdo da escola
havia convidado as familias para participarem da formacdo. O tema proposto para aquele dia
foi: “a construgdo de um curriculo inclusivo para a escola”. No decorrer dos debates com os
professores e familiares, a mée de uma aluna do 4° ano do ensino fundamental levantou a méo
e pediu para falar sobre a sua percepcao acerca dos trabalhos pedagogicos desenvolvidos pela

escola, relatando o seguinte:

O ano passado, quando minha filha comegou a estudar aqui na escola, eu nédo
acreditava que fosse possivel ela aprender. Eu achava que a N... fosse ficar a vida toda
daquele jeito, sem saber nada, nem escrever 0 nome dela. A professora A... ajudou
muito a N... crescer. Eu passei a confiar mais na minha filha. [...]. Mas agora esse ano
estd diferente. No lugar de caminhar igual a um “peixinho”, ela estd indo para tras,
igual a um “siri”. Eu nfo entendo bem, mas quando vocés estdo falando desse
curriculo, o que fazer para minha filha participar das coisas que acontecem na sala?
(SUELI, mée de aluna do 4° ano, em 09 de abril de 2008).

O contedo ecoado da voz dessa mde enuncia sua preocupacdo quanto a aprendizagem da
filha e sua inclusdo nas atividades realizadas em sala de aula, indicando para a instituicdo
escolar a necessidade de focalizar debates consistentes sobre a questdo do curriculo e das
praticas pedagogicas desencadeadas diferentemente pelos profissionais. A descontinuidade do
trabalho educativo escolar produz situagdes como as narradas pela Sueli®. Essa é uma questdo
a gue todos precisam estar atentos para o planejamento do curriculo escolar, considerando a

natureza e especificidade desse campo educativo.

Diante dessa provocac&o inicial, entendemos que a tematica desenvolvida neste texto nos leva
focalizar algumas indagacdes que consideramos pertinentes para o debate e para a reflex@o
com os profissionais da educacdo: O que se compreende por curriculo escolar? Qual a relacdo
que se estabelece entre o curriculo e a pratica pedagdgica escolar na perspectiva do
atendimento as demandas dos alunos com deficiéncia? Com o0 acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino comum, como tem se evidenciado os dilemas e os desafios relativos ao

planejamento, a organizacao e a gestdo dos espacos e do curriculo escolar?

Essas sdo algumas questdes que orientardo nossas discussdes neste texto, com o objetivo de
refletir como a equipe de gestdo escolar se constitui em mobilizadora de acbes que
impulsionam os debates no cotidiano da escola sobre o acesso, a permanéncia e a

aprendizagem das pessoas com deficiéncia.



Na sequéncia do texto, iniciamos contextualizando os procedimentos da pesquisa
desenvolvida na escola e os pressupostos tedrico-metodoldgicos. Posteriormente, focalizamos
nossa compreensdo sobre curriculo e sua relacdo com a natureza e especificidade da educacéo
escolar. Em seguida, destacamos as agdes da equipe de gestdo da escola no enfrentamento aos
desafios, encaminhamento e possibilidades na implementacdo de um curriculo que contribua
com a escolarizagdo do aluno com deficiéncia. Por fim, apontamos algumas consideracoes

relevantes acerca da tematica problematizada neste texto.

UM DESENHO DO ESTUDO: ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Conforme destacamos inicialmente, no periodo de marco de 2007 a junho de 2008 realizamos
uma pesquisa em uma escola de ensino fundamental pertencente ao sistema municipal de
ensino de Vitoria (ES/BRA). Nessa pesquisa, assumimos a abordagem tedrico-metodoldgica
da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Uma abordagem que admite ndo somente a
possibilidade, mas a necessidade de o trabalho de pesquisa se constituir em processo de
formacdo e mudanca em contexto. Uma perspectiva tedrico-metodoldgica que assume a
indissociabilidade entre o politico, o ideoldgico e o pedagdgico ao longo do trabalho de
pesquisa (JESUS, 2008).

De fato, a pesquisa-acdo colaborativo-critica se configura como uma investigacdo
emancipatoria, que vincula teorizacdo educacional e pratica a critica (JESUS, 2008). Em
contexto, o pesquisador entra em relacdo com as pessoas envolvidas na investigacdo e atua no
sentido de problematizar as experiéncias, as preocupacdes, as atitudes e as necessidades
vividas por essas pessoas, mobilizando dispositivos que os ajudem a instituir uma reflex@o
critica impulsionadora de mudancas (JESUS, 2008). Desse modo, na perspectiva da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, a producdo dos saberes educacionais se da por meio da

valorizacdo da préatica e a partir de acdes e de reflexdes coletivas.

E pertinente destacar que na abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa-agdo colaborativo-
critica, o envolvimento ativo dos individuos e grupos em um trabalho sistematico de
mudancas e de transformacfes ndo esté estabelecido de antem&o. Emerge ai um desafio que se
coloca ao investigador no contexto dessa pesquisa-agéo: assumir a mediacdo grupal. Barbier
(2004, p.22) enfatiza-nos que essa empreitada “[...] implica um sentido agudo de mediagéo e
paciéncia, uma arte de escuta, da parte dos pesquisadores profissionais [...]”, afinal, na
processualidade do grupo, as interdependéncias geram uma dindmica que demanda aos

individuos “[...] lidar com algumas situagdes que necessitam ser ressignificadas no fluxo das



interacOes, em meio a processos dialdgicos intersubjetivos que potencializam e/ou paralisam
acles e interacOes, isto é, ser a0 mesmo tempo participante ativo da situacdo e seu
interlocutor” (JESUS, 2008, p.142).

Assumindo esses pressupostos, concentramos nossas atividades de investigacdo-acao no turno
matutino, as quartas-feiras, dia da semana em que eram realizadas as atividades do Férum de
Familias de alunos com deficiéncia. Além das reunifes semanais, no periodo de margo de
2007 a junho de 2008, participamos de todas as atividades desencadeadas pelo forum no
cotidiano da escola. Vale destacar que a escola pesquisada instituiu o “Férum de Familias de
Alunos com Deficiéncia” desde 2004. No periodo de 2004 a 2008, foram promovidas
palestras com a participacdo de pesquisadores da &rea de Educacdo Especial, representantes
do poder publico Estadual e Municipal; relatos e conversas com pais, cujos filhos
apresentavam deficiéncia; reunides com os professores do servi¢o especializado em Educacao
Especial; participa¢dao dos pais em “reunides abertas” com os profissionais que atuavam no
turno matutino; discussdo sobre a implementacdo de programas e de projetos da Secretaria
Municipal de Educacdo, relativos a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, por fim, a
realizagdo do “I, Il e Ill Forum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia”, o primeiro
realizado em 18 de novembro de 2006, o segundo em 27 de outubro de 2007 e o terceiro em
28 de junho de 2008. Nesses trés eventos os membros da equipe de gestao escolar articulados
com outros profissionais do ensino que atuavam na escola, buscaram a participacéo de pais e
de profissionais que atuavam em outras escolas do municipio. Nos folders relativos a esses
eventos encontramos 0S seguintes objetivos: “Possibilitar o debate sobre as politicas
publicas na Educacg&o inclusiva; oportunizar o diadlogo entre a comunidade escolar, familias e

pesquisadores sobre possibilidades e desafios, no contexto educacional”.

Constituiram sujeitos da pesquisa: os familiares de alunos com deficiéncia que participavam
mais sistematicamente dos encontros mensais do Forum (um total de 10 mées e 1 pai), 0s
profissionais do ensino diretamente envolvidos nas atividades do Foérum, basicamente,
aqueles que compunham a equipe de coordenacdo do Férum de Familias (2 pedagogas, 2
professoras e o diretor escolar), uma estudante de Psicologia que, inclusive, coordenou um

“grupo de vivéncia” envolvendo as familias “do forum”, ao longo do ano letivo de 2007.

No periodo da pesquisa, a escola atendia um total de 937 alunos, distribuidos em trés turnos:
matutino (352 alunos), vespertino (345 alunos) e noturno (240 alunos). Desde 1998, a escola
contava com a matricula de alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do

desenvolvimento. Nos trés turnos da escola identificamos estudantes diagnosticados com:



deficiéncia intelectual (10), Sindrome de Willians (02), Sindrome de Down (02), Deficiéncia
auditiva (02), deficiéncia visual (03), surdo-cegueira ( 01) e deficiéncia fisica (01).

Com essa constituicdo da escola, e a partir dos debates desencadeados com 0 movimento do
forum de familias, a equipe de gestdo da escola se via constantemente desafiada em buscar
respostas e promover ag¢des que atendessem as demandas emergidas na vida cotidiana escolar.
Uma dessas agOes esteve vincula aos processos de formacgédo continuada dos profissionais da
escola. Neste texto destacamos a discussao sobre “a constru¢ao de um curriculo inclusivo para

a escola”.

) CURRI'CULNO E AS CONSIDERACOES SOBRE A NATUREZA E ESPECIFICIDADE
DA EDUCACAO ESCOLAR.

Do ponto de vista historico, Moreira e Silva (2008, p. 9), destacam que “o curriculo sempre
foi alvo da atencdo de todos os que buscavam entender e organizar o processo educativo es-
colar”. Entretanto, apenas no final do século XIX e no inicio do século XX que um numero
significativo de educadores comegou a tratar mais sistematicamente de problemas e questdes
curriculares. O que deu inicio a uma série de estudos e iniciativas que se configuraram no

surgimento de um novo campo de investigacao.

De fato, vale destacar que, segundo esses autores, nos periodos histdricos resultantes de
conflitos, guerras e crises econdmicas, instala-se nas relacdes sociais a ldgica
desenvolvimentista, ancorada no capital industrial. Assim, paulatinamente, 0 processo de
producdo torna-se uma exigéncia social. Nesses termos, a concepcao de sociedade, bem como
o desdobramento nas relagdes humanas passa a se basear em praticas e valores derivados do
mundo industrial. Como nos alerta Moreira e Silva (2008), referenciado por essa logica, o

sucesso na vida profissional passa a requerer evidéncias de mérito na trajetoria escolar.

Entendemos que é nessa trajetdria que o sujeito vai se constituindo, com possibilidades ou
ndo, influenciado pelo que lhe é projetado. Assim, aqueles que ndo apresentarem grandes
expectativas que atendam a referida logica, acabam ocupando um lugar marginal na producéo
escolar. Afinal, conforme nos alerta Heller (1977), desde o nascimento, iniciamos nossas

relagGes com os fatos e fendmenos sociais, e nos constituimos por meio dessas relagoes.

Segundo Apple (2008, p. 59), “A educacdo estd intimamente ligada a politica da cultura. O
curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece

nos textos e nas salas de aula”. Considera-se que ele é sempre parte de uma selecéo feita por



alguém ou grupo de pessoas que, a partir de uma determinada concepg¢do de homem, mundo e
sociedade, definem qual conhecimento é legitimo e quem esta apto a acessé-lo.

O que conta como conhecimento, as formas como ele esta organizado, quem tem
autoridade para transmiti-lo, o que é considerado como evidéncia apropriada de
aprendizagem e - ndo menos importante - quem pode perguntar e responder a todas
essas questdes, tudo isso esta diretamente relacionado a maneira como dominio e
subordinacéo sdo reproduzidos e alterados nesta sociedade (APPLE, 2008, p. 59-60).

E no fluxo dessas relacdes de poder que, na grande maioria das vezes, o curriculo é pensado,
planejado, organizado e implementado. Assim, constatam-se processos contraditérios no
cotidiano escolar. Em alguns casos, negligenciando o conhecimento produzido pela
humanidade, acaba o ano letivo, faz-se de tudo na escola, encontra-se tempo para toda espécie
de comemoragdo, mas pouco se consegue sistematizar conhecimento com os alunos. Em
nome de um conceito ampliado de curriculo, o trabalho educativo acaba priorizando o
secundario no lugar do principal, o acessorio no lugar do essencial. A escola acaba tornando-
se um mercado de trabalho aberto e disputado por diferentes tipos de profissionais
(nutricionistas, dentistas, fonoaudi6logos, psicélogos, etc.), passando a ser uma agéncia a
servigo de interesses corporativistas ou clientelistas (SAVIANI, 2005).

A esse respeito, conforme nos alerta Aguiar (2006), a escola vive, permanentemente, em
contradicdo que resulta da sua prépria inser¢cdo no mundo capitalista globalizado. Entretanto,
quando oferece situacdes de desafio e de aprendizagens que levam ao questionamento da
realidade e ao desenvolvimento da capacidade de argumentacéo, de critica e de criatividade,
ela possibilita a efetivacdo de decisdes politico-pedagdgicas. Assim, entendemos que a
“escola” €, por principio, uma proposta pedagdgica, e as praticas que encontramos nesse
espaco educativo sdo intencionais e estdo relacionadas a determinadas orientacdes tedricas
que respondem a interesses que muitas vezes sdo antagdnicos. Conforme nos alerta Saviani
(2005), a tentativa de qualificar os processos de ensino do professor e de aprendizagem dos
alunos traz a necessidade e importincia de discussdes sobre o que ¢ “principal” e o que ¢é
“secundario” nas praticas educativas escolares. Para esse autor, um curriculo é uma escola
desempenhando a funcdo que lhe é especifica: possibilitar e favorecer a transmissdo e
apropriagdo do saber escolar, dosando-0 e sequenciando-o de modo que o aluno passe,
gradativamente, de seu nao-dominio para seu dominio, do saber espontaneo para o saber

sistematizado.

Diante dessa concepcao, seria perigoso considerar curriculo como tudo que se faz na escola,

pois essa definicdo faz com que o curriculo deixe de ser compreendido como atividade



sistematizada do conhecimento, levando os profissionais ndo diferenciarem entre aquelas
atividades que séo curriculares daquelas que seriam extracurriculares. Para Saviani, temos
que ter cuidado, uma vez que o apagamento da diferenca entre o curricular e o extracurricular
abre caminho para confusdes e inversdes que acabam por descaracterizar o trabalho escolar.
Pois, “[...] facilmente, o secundério pode tomar o lugar daquilo que é principal, deslocando-
se, em consequéncia, para o ambito do acessorio aquelas atividades que constituem a razéo de
ser da escola” (SAVIANI, 2005, p. 16).

Para boa parte dos alunos, principalmente para aqueles que ndo despertam grandes
expectativas nos profissionais, acaba sendo reservado o lugar secundério do curriculo. Nesses
termos, para Rodrigues (2003), a educagdo escolar ndo pode ser atribuidas funcdes
complementares na sociedade, pois isso lhe retiraria sua essencialidade e a transformaria em
instrumento de multiplas funcdes: resolver a questdo da fome, da saide, do desemprego, da
seguranga, etc., impedindo-a de compor sua tarefa central: alfabetizar, ensinar histdria,

geografia, matematica, ciéncias, etc.

Corroborando os argumentos de Rodrigues (2003), Schlesener (2006) focaliza que a escola,
realmente, tem compromissos sociais, mas também tem especificidades que precisam
prevalecer para que possa cumprir seus objetivos. Deve, entdo, criar mecanismos de
sustentacdo do trabalho tedrico e critico a ser desenvolvido no seu interior, a fim de preservar
as condicdes de transmissdo do conhecimento historicamente produzido. Uma vez que,
conhecer é produzir ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades. Ou
melhor, conhecer ¢ trabalhar com a “[...] produgdo do saber, seja do saber sobre a natureza,
seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da producdo humana” (SAVIANI, 2005, p.
12). Nesse movimento, podemos dizer que trabalhar com o conhecimento também significa
incorporar um conceito novo, ou original, sobre um fato ou fendmeno qualquer, pois o
conhecimento ndo nasce do vazio e sim das experiéncias que acumulamos em nossa vida
cotidiana, dos relacionamentos interpessoais que constituimos e de nossa insercdo na

sociedade.

Nesse sentido, fazer a diferenciacdo entre o curricular e o extracurricular possibilita o
profissional da educagdo definir melhor o principal (contetdo) e o secundario (forma) na

escola.

A metéafora do “peixinho” e do “siri” utilizada pela mae da aluna, conforme relatamos no
inicio deste texto, indica o seu desejo de que a filha se aproprie do que é especifico do

trabalho educativo escolar, ou seja, que sua aprendizagem lhe possibilite incorporar 0s



instrumentos e 0s mecanismos essenciais para a sua préatica social concreta. Nessa direcéo,
quando indaga os profissionais sobre o curriculo e o que fazer para a filha participar das
coisas que acontecem na sala de aula, estd indicando para a escola a necessidade do
planejamento e organizacdo do curriculo e da aula, enquanto trabalho educativo escolar, para

garantir a producéo do que lhe é especifico e incluir todos que participam do seu cotidiano.

Foi nessa perspectiva que a equipe de gestdo da escola se sentiu desafiada em promover
debates para a construcdo de praticas pedagogico-curriculares que pudessem contribuir com
0s processos de aprendizagem de todos os alunos da escola, em especial, com aqueles que

apresentavam deficiéncia.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA IMPLEMENTACAO DE UM CURRICULO
INCLUSIVO.

Partimos do principio de que a instituicdo escolar, por meio do seu trabalho pedagogico e
administrativo, pode ser compreendida como um espago-tempo social privilegiado onde,
concomitantemente, sdo socializados saberes historicamente sistematizados, bem como
valores particulares e outros por ela legitimados. Na escola, acontecem processos de
construcdo de conhecimento, de decisbes e escolhas que podem ser desencadeados por
movimentos de formacdo continuada dos profissionais, bem como desencadear esses

movimentos.

Compreendida dessa forma e se configurando como uma agéncia social na qual todos os
cidaddos por ela passam, ha que se considerar que pode exercer um importante papel na
constituicdo dos sujeitos que nela convivem. Entretanto a escola também é espaco onde
conflitos e tensdes estdo cotidianamente presentes nas relacdes entre os sujeitos, afinal,
conforme nos alerta Heller (1992), conflitos e tensdes sdo circunstancias sociais produzidas

nas relacdes socio-humanas.

A escola pesquisada dispunha de varios espacos e tempos potenciais para promover debates
para a construcdo de praticas pedagogico-curriculares que pudessem contribuir com 0s
processos de aprendizagem dos alunos. Dos espacos e tempos, podemos citar: planejamentos
coletivos semanais, em que se reuniam os professores da sala comum, a equipe técnica e 0s
profissionais de apoio*; planejamentos individuais e em pequenos grupos coordenados pelas
pedagogas; o férum de familias de alunos com deficiéncia, que proporcionava debates
relativos a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e transtornos globais de

desenvolvimento; seminarios com as familias para reflexes sobre o curriculo e avaliacdo da



aprendizagem; seminarios de formacdo continuada previstos no calendario pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SEME), os quais aconteciam no interior de cada escola e deveriam
ser planejados pela propria escola a partir das suas demandas; e reunides especificas da equipe
de gestdo para discussdo e tomada de decisdes sobre as questdes relativas ao cotidiano da

escola.

Para a sistematizacdo do curriculo escolar na perspectiva da inclusdo, € importante refletir
sobre a necessidade de construcdo de um projeto curricular, consolidado por processos de
ensino e de aprendizagem implicados com a formacdo e constituicdo dos sujeitos para
sociedade. Para Santomé (2009), a escola deve propor processos educativas que possibilitem
a alunos e professores contribuirem com a reconstrucdo reflexiva e critica da realidade,
tomando como ponto de partida as teorias, conceitos, procedimentos e costumes que existem

e aos quais se deve facilitar o acesso.

No caso dos alunos com algum comprometimento de ordem mental, fisica ou sensorial, 0
conhecimento elaborado se transformou em um bem inacessivel. Foi criada a ideia de que o
curriculo escolar para esses sujeitos deveria ser resumido em atividades socializadoras, ou
seja, sem nenhum tipo de saber que estimule e promova mediacdes para o desenvolvimento

de seus processos intelectuais superiores, como propde a teoria vygotskyana.

Para superar essa ldgica, o curriculo e as metodologias para a sua operacionalizacdo precisam
ser construidos em didlogo com os sujeitos que o percorrem, com as condi¢des que cada um
traz para percorré-lo, criando, nesse processo, estratégias para que todos possam fazer esse
caminho, mesmo de forma diferenciada, como nos falam Karagiannis, Stainback e Stainback
(1999, p. 25):

[...] O que estd em questdo no ensino inclusivo ndo é se os alunos devem ou nédo
receber, de pessoal especializado e de pedagogos qualificados, experiéncias
educacionais apropriadas e ferramentas e técnicas especializadas das quais
necessitam. A questdo estd em oferecer a esses alunos os servicos de que
necessitam, em ambientes integrados, e em proporcionar aos professores atualizacéo
de suas habilidades [...]. Os professores ‘precisam adquirir’ novas habilidades para
trabalhar com alunos académica e socialmente deficientes [...].

Durante nossa investigagdo, observamos que o “Férum de Familias de Alunos com
Deficiéncia” se constituia em dispositivo para a elaboracdo e sistematizacdo de acdes e de

projetos voltados a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia.

Assim, na nossa percep¢do, “olhar” esse movimento a partir da perspectiva elisiana nos
ajudou a compreender que, para a pessoa comprometida com a agdo “de dentro” do fluxo,

suas decisfes assemelham-se a um rio que, apesar de seguir em dire¢do ao mar, “[...] ndo
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encontra diante de si um leito fixo, previamente ordenado e sim um amplo terreno em que tem
que buscar um curso definido” (ELIAS, 1994, p. 46). Afinal, em Elias, a historia ¢ a
sociedade ndo sao uma obviedade ou “[...] um sistema de alavancas mecanicas e de
automatismos de ferro e aco, e sim, um sistema de pressdes exercidas por pessoas vivas sobre
pessoas vivas” (ELIAS, 1994, p. 47).

Considerando a trajetoria historica daquela escola, é possivel afirmar que as discussdes
realizadas nos encontros mensais do “Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia”
influenciavam as decisfes da equipe de gestdo a respeito da politica de inclusdo escolar a ser
adotada. Assim, desde 2004, gradativamente, as questdes relacionadas a quantidade de
professores especializados a ser localizada na escola; a organizagdo dos horérios dos
atendimentos especializados; a organizacao do reforco escolar para os alunos com deficiéncia;
a organizacgdo de encontros de formacéo continuada cuja tematica estivesse voltada a inclusao
escolar; a garantia da continuidade dos encontros com as familias desses alunos; a
necessidade de compra de materiais e recursos pedagdgicos especificos; ao nimero de alunos
por sala e, finalmente, a passagem esses alunos para os anos finais do ensino fundamental,

ganhavam centralidade nos encaminhamentos internos da escola.

Entre as acdes desencadeadas pela equipe de gestdo da escola, destacamos que, durante o0 ano
de 2007, foram organizadas trés rodas de conversa dos participantes do Férum de Familias
com os demais profissionais do ensino. A primeira envolveu os professores especialistas, a
segunda envolveu os professores que atuavam nas series finais do Ensino Fundamental e a
terceira roda de conversa envolveu os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.
As rodas de conversa objetivaram discutir sobre os processos de ensino dos professores e
aprendizagem dos alunos sujeitos da educacao especial. Com o propoésito de implementar um
curriculo inclusivo, as reflexdes e debates focalizaram: a) os atendimentos especializados aos
alunos seriam feitos no mesmo turno ou no contraturno de estudo?; b) quais préaticas
pedagogicas deveriam ser desenvolvidas com os alunos nos atendimentos especializados e no

contexto da sala comum?

Dos encaminhamentos feitos a partir das rodas de conversa, podemos destacar: a) a equipe de
gestdo ficou encarregada em articular os planejamentos dos professores da sala comum com
os planejamentos dos professores especialistas, de modo a garantir uma continuidade e
integracdo das acOes pedagdgicas; b) organizar junto aos professores a sistematizacdo dos
conteldos e atividades que seriam desenvolvidos com os alunos com deficiéncia; c)

acompanhar os atendimentos e o desenvolvimento desses alunos no processo de
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aprendizagem, e manter contato permanente com os seus familiares, a fim de potencializar as

acoes escolares.

CONSIDERACOES PARA FUTUROS DEBATES.

A legislagdo educacional brasileira tem convocado as escolas de ensino comum a se
adequarem para a garantia da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Aponta também para a garantia do
direito ao atendimento educacional especializado a esse alunado na escola de Educacao
Bésica ou nas instituicbes de ensino especializado. Nessa dindmica de garantir escolarizacao a
esses estudantes, em sala de aula e na oferta de atendimento educacional especializado, duas
questdes se desencadeiam. Primeiro, é necessario, pensar que a garantia da aprendizagem
desses alunos em sala de aula ainda é uma situacdo que nos desafia, pois ndo temos garantido,
efetivamente, o cumprimento desse direito constitucional. Muitos alunos estdo segregados na
escola. Muitos sdo atendidos em salas de recurso/apoio, no horério de aula, por serem
avaliados como nao tendo condigdes de aprender o mesmo contetdo curricular que os demais

alunos.

A segunda questdo diz respeito ao atendimento educacional especializado que nos provoca a
seguinte reflexdo: se o atendimento educacional especializado se efetivar na propria
instituicdo, esses alunos estardo na escola nos seus dois turnos de funcionamento, o que
implica uma dupla potencializa¢do — a primeira da sala de aula e a segunda do atendimento
educacional especializado, propriamente dito. Se a oferta se der na instituicdo de ensino
especializado, a escola necessitard acompanhar os trabalhos ali realizados. Caso o
atendimento educacional especializado contemple alunos de outras unidades de ensino,
didlogos entre essas unidades serdo necessarios. Se os alunos da escola estiverem em
atendimento educacional especializado em outra unidade de ensino comum, uma rede
dialética de significacdo, necessariamente, precisara ser construida. Esse contexto nos revela

que a escola precisa pensar como assumira esse duplo desafio.

Ainda nesse dialogo, ndo podemos esquecer que o atendimento educacional especializado se
constituira de atividades complementares ao curriculo desenvolvido na escola e na sala de
aula. Nesse sentido, emergem outras questdes: que curriculo comum temos instituido para
falar em complementaridade? Quem sd&o o0s sujeitos que demandam trabalhos

complementares? Sé os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
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ou altas habilidades/superdotacdo? A logica da complementaridade influencia a forma como
0s estudantes sdo subjetivados na e pela escola?

Nesse debate, destacamos que a garantia de acesso ao contexto escolar a esses sujeitos, sem
nenhuma reestruturacao dos cotidianos e dos curriculos escolares € um movimento complexo,
pois tal atitude vem reforcando o pressuposto de que o lugar desses alunos ndo é na escola, e
sim nas instituicbes de ensino especializado ou nas salas de recursos, presentes em quase
todas as escolas brasileiras. Nesse sentido, 0 movimento da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva pressupde que a oferta de ensino com qualidade precisa estar
fundamentada na triade: acesso, permanéncia e participacdo na producdo e recriacdo dos
conhecimentos elaborados e trabalhados na escola.

Esse movimento tem desencadeado a necessidade de a equipe de gestdo da escola mobilizar
acOes, como tentativa de construir outras perspectivas para o0 seu trabalho junto aos
profissionais que atuam na escola, primordialmente, com o0s professores da sala comum.
Assim, de nossa perspectiva, a equipe de gestédo da escola deve constituir-se em mobilizadora
politica de espacos sistematicos de reflexdo critica que déem visibilidade as insatisfacGes que
marcam a realidade social e, nesta, as formas de implementacdo do trabalho educativo
escolar. Os profissionais dessa equipe devem, nesse sentido, protagonizar a escola, assumindo
0 compromisso politico com a profissdo e com a sociedade e, em especial, com aqueles que
dependem da escola publica para instrumentalizarem-se para a pratica social democratica
(SAVIANI, 2005).

Nesse cenario, € necessario continuarmos refletindo sobre essas questdes, pois, muitas vezes a
propria legislacdo educacional brasileira, ao trazer diretrizes para a escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia, pode gerar a ideia de que um grupo de alunos necessita ter acesso a
propostas curriculares nutridas de conhecimentos e outros estudantes a propostas
flexibilizadas que, acabam gerando a l6gica que flexibilizar corresponde a diminuir a carga de

conhecimentos a serem aprendidos.

Para ilustrar essa situacdo, podemos citar a Resolugdo n® 2/2001, de 11-9-2001, que prevé

para a Educacdo Especial:

[...] flexibilizagcdes e adaptacGes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a freqliéncia obrigatoria (BRASIL, 2001, art. 6°).
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A ldgica da flexibilizagdo curricular vem sendo interpretada pelos educadores como a
possibilidade de oferta de propostas curriculares diferenciadas dentro de uma mesma sala de
aula: uma nutrida de conhecimentos para o0 ensino e a aprendizagem de determinado grupo de
alunos; outra, calcada em atividades de socializacdo para aqueles considerados ndo aptos a

aprender.

Essa logica de planejamento, organizacdo e oferta curricular estd calcada em uma logica
desenvolvimentista, ancorada no capital industrial. Conforme discutimos no inicio deste
texto, a partir dos argumentos de Moreira e Silva (2008), aqueles que ndo apresentarem
grandes expectativas que atendam a referida I6gica, acabam ocupando um lugar marginal na

producao escolar.

Analisando a legislacdo educacional brasileira, Garcia (2005) argumenta que o que fica
explicito nesse movimento, é a gestdo das aprendizagens no sentido de restricdo de conteddos
curriculares para os alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e, a
inexisténcia de uma proposicdo de busca por alternativas pedagdgicas para condi¢des

diferenciadas de aprendizagem.

Para finalizar, destacamos que os processos de formacdo dos professores devem ter como
principios basicos: munir o professor de conhecimentos teéricos, metodoldgicos e didaticos
para a escolarizacdo de todos os alunos, independente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
econdmicas, familiares, afetivas e sociais; comprometer-se com a inser¢do de profissionais
pesquisadores no contexto educacional e escolar; e, formar educadores que assumam o lugar

de sujeitos de conhecimento.

NOTAS
! Doutor em Educacio — PPGE/UFES. Professor do Departamento de Educaco, Politica e Sociedade do Centro
de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo.

2 Doutor em Educacio — PPGE/UFES. Professor do Departamento de Educaco, Politica e Sociedade do Centro
de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo.

% Em acordo com os participantes da pesquisa, 0s nomes usados neste texto s&o ficticios.

* Profissionais da biblioteca, da sala de informatica e professores especializados da educacéo especial.
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