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Resumo: O presente estudo analisa a variacdo de desempenho dos alunos e a maneira como
alguns fatores afetam o desempenho dos alunos das oitavas séries. Foi realizada uma analise de
regressao com o Método de Modelos Hierarquicos nos dados da Prova Brasil de 2007 e com
parte dos dados do Censo Escolar de 2007. Nos resultados obtidos, algumas das variaveis que
se mostraram associadas ao desempenho escolar foram: aluno que ja foi reprovado; iniciou os
estudos na educacdo infantil; e escolaridade dos pais. Na escola a merenda escolar e o nivel
socioeconomico médio dos alunos. No professor, a formagao e a experiéncia, a exclusividade
de escola em que trabalha e se corrige as licdes de casa dos alunos.
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INTRODUCAO

O Plano de Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE) do Ministério da Educacao vé na edu-
cacdo “uma face do processo dialético que tem como objetivo a constru¢ao da autonomia, isto
¢, a formagdo de individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo”
(HADDAD, 2008). Muitos reconhecem a importancia da educagdo para a formag¢ao do indivi-
duo, na constru¢do de seu capital intelectual e de seu desenvolvimento como cidadao critico.

O Brasil traz em sua lei maior que a educagdo ¢ um direito social, de competéncia
comum da Unido, Estados e Municipios: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL 1988).

A educagdo figura dentre os principais temas da administragdo publica devido ao reco-
nhecimento do seu papel sumario no desenvolvimento dos paises. Kliksberg (1999) destaca que
a educacdo, no final do século passado, passou a ser vista como estratégia primordial do cres-

cimento econdomico e da competitividade frente ao capitalismo pds-moderno. Kliksberg (1997)



acrescenta a educacdo o papel de impulsionadora do desenvolvimento social, de socializa¢ao
de valores e de equidade.

O presente estudo baseia-se na avaliagdo do SAEB (Sistema Nacional de Avalia¢ao
da Educacdo Basica), promovida pelo Ministério da Educacao (MEC) por meio do Instituto
Educacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A avaliacdo ¢ com-
posta por 2 provas que se diferenciam na abrangéncia e resultados publicados. A primeira ¢
a Prova Brasil, trata-se de uma avaliacdo censitaria aplicada aos alunos das 4* e 9* séries do
ensino fundamental publico em escolas que tenham ao menos 20 alunos na série a ser avaliada.
A segunda chama-se SAEB e se diferencia da anterior por ser aplicada através de amostragem
(INEP, 2009).

Através destas avaliagdes ¢ calculado o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) e a partir dele as instituigdes governamentais de ensino publico definem a¢des voltadas
para a corre¢do de distor¢des e direcionam seus recursos técnicos e financeiros para as areas
prioritarias, visando o desenvolvimento do sistema educacional brasileiro e a reducdo das desi-
gualdades (INEP, 2009).

Este estudo abrange os resultados da Prova Brasil para o Estado de Sao Paulo. O pro-
blema da pesquisa consiste em identificar fatores associados ao desempenho dos alunos. Base-
ando-se em outros estudos ja conduzidos nesse sentido sdo adotados os seguintes pressupostos:
a) varidveis culturais, sociais e econdmicas referentes aos alunos e sua familia sdo fortemente
associados ao desempenho escolar; b) infra-estrutura da escola, motivacdo, comprometimento,
qualifica¢do dos profissionais do ensino podem influenciar significantemente do rendimento
dos alunos.

Assim chega-se ao problema do estudo: quanto do desempenho do aluno pode ser ex-
plicado pela escola publica do Estado de Sao Paulo, e quais as variaveis sdo mais significativas

no desempenho do aluno?

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho ¢ verificar a influéncia que a escola pode ter no desempenho
dos alunos, considerando o efeito desse agrupamento, quais fatores podem ser associados ao
desempenho dos alunos e como esse efeito ¢ observado nas escolas de menor e maior desem-
penho médio.

Para isto, foram formulados seguintes objetivos especificos:

a) Criar um Banco de Dados com informagdes da Prova Brasil de 2007 e do Censo

Escolar 2007 para ter mais varidveis capazes para medir o efeito da escola.

b) Construir indices para reduzir o nimero de variaveis para explicar seus efeitos.

¢) Quantificar o efeito da escola no desempenho de seus alunos.

d) Analisar as principais variaveis que associam ao rendimento dos alunos

e) Verificar se o efeito ¢ igual em amostras menores compostas pelas escolas de menor

e maior rendimento médio.



EDUCACAO NO BRASIL

Fonseca (2008) aborda que com a chegada dos jesuitas, em 1549, surgiu o primeiro “sis-
tema educacional” brasileiro, no entanto foram expulsos do Brasil em 1759, fato que configu-
rou o primeiro retrocesso da educacdo (AZEVEDQO, 1943). O quadro volta a melhorar em 1772,
quando houve a implementacao do imposto “subsidio literario”, que permitiu a manutencao dos
ensinos primario e secundario (SECO e AMARAL, 2005).

Com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil em 1808 as instituicdes administrativas e
politicas evoluiram, assim como a criagao de novos aparatos burocraticos, germinando algumas
institui¢des que no futuro Estado independente seriam fundamentais, como as instituicdes de
ensino superior (NASCIMENTO, 2005).

Com a independéncia, a Constituicdo de 1824 destacava que a educagdo deveria ser
gratuita para todos os brasileiros (NASCIMENTO, 2005). Paralelamente a isso, a classe média
passa a perceber a relevancia da educagdo para ascensdo social e comeca a exigir este direito
(ROMANELLI, 1978).

Na Constitui¢do de 1891 ndo houve uma melhora significativa na educacdo. As elites
locais viam o aprimoramento da educa¢do como uma ameaga a sua posi¢do, e faltava apoio
institucional e politico para uma melhoria nas condi¢des educacionais (CURY, 1996).

A Constitui¢ao de 1934 avangou ao estabelecer que a educacdo fosse um direito de
todos. Trouxe inovagdes como a vinculagdo de percentuais dedicados a educagdo publica nas
trés esferas de poder: ndo menos de dez por cento da renda resultante dos impostos da unido e
dos Municipios; e nunca menos de vinte por cento aos Estados e Distrito Federal (SILVEIRA,
2005). Ademais tornou obrigatorio o ensino primdrio gratuito e extensivo aos adultos; e os sis-
temas educacionais foram organizados e subsidiados pela vinculacdo de receita de impostos.
Essa Constituicdo foi um marco para a educagao (PILETTI, 2000).

Por outro lado, a Constituicdo de 1937, manteve a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino primario, mas trouxe um retrocesso para a educacdo ao ndo definir a vinculagdo dos
recursos provenientes dos impostos para financiamento da educagdo. Sendo assim, as escolas
particulares foram privilegiadas e as escolas de ensino secunddrio e de ensino superior desti-
navam-se a elite, enquanto as escolas técnico-profissionais eram destinadas as classes menos
privilegiadas (ROMANELLI, 1978; PILETTI, 2000).

A Constituicao de 1946 representou uma retomada aos avancos daquela de 1934, uma vez
que assegurava a obrigatoriedade da educacdo e a gratuidade do ensino primario, assim como a vin-
culacdo dos recursos provenientes dos impostos para que se realizasse a manutencao dos sistemas de
ensino. Tornou competéncia da Unido a legislagdo sobre as diretrizes e bases da educacao e ampliou
o numero de vagas nas escolas publicas (BOAVENTURA, 1996). Como destaca Silveira (2005), a
mudanga em relagdo a Constituicao de 1934, no que tange a vinculagao de recursos, ¢ que o Munici-
pio passa a ser obrigado a destinar no minimo de vinte por cento de sua receita (o dobro de antes).

A Constituicao de 1967 tornou obrigatdrio o ensino primario dos sete aos quatorze anos

e estabeleceu a ampliagcdo da quantidade de vagas no ensino superior mediante a existéncia de



bolsas de estudos com pagamento posterior. Apesar dos avangos, o indice de analfabetismo
ainda era elevado e ndo havia vagas suficientes nas escolas, acarretando na impossibilidade no
acesso de muitas criangas em idade escolar. (PILETTI, 2000)

A Constituicao de 1988 confirma as conquistas de suas antecessoras referentes a educa-
cao como (SILVEIRA, 2005):

e O direito a educagdo publica e gratuita;

e Define a educagdo como dever do Estado e da familia;

e A obrigatoriedade do ensino fundamental, com minima duragdo de oito anos (hoje

nove);

e A autonomia dos Municipios como unidades politico-administrativas da Unido;

e A competéncia exclusiva da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educagado

nacional

Outros avancgos na area da educag@o foram obtidos pela Emenda Constitucional n° 14, de
1996. As modificagdes dos dispositivos constitucionais priorizam o ensino fundamental e buscam
investir nesta modalidade de ensino, como o proposito de corrigir as disparidades regionais e
sociais. A principal alteracdo que esta Emenda imp0s foi a criacdo do Fundo de Manutencdo e De-
senvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), um importante
passo para o processo de municipalizagdo do ensino fundamental (SILVEIRA, 2005).

Ainda conforme Silveira (2005) ocorrem outras importantes alteracdes providas pela
referida Emenda como: o conceito de “universalizagao” do ensino substituindo o termo “exten-
sd0”’; medidas de erradicagdo do analfabetismo; vérias modificagdes na politica fiscal de arre-
cadacdo para ampliar a receita e mudancas nos percentuais vinculados ao fundo; e vinculagao

de recursos para o magistério e para alfabetizacao de jovens e adultos.

QUALIDADE EM EDUCACAO

Mesmo distante do desejavel, ¢ importante enaltecer os avangos ocorridos nos indices
educacionais do Brasil: a diminui¢do da populagdo analfabeta; aumentos expressivos nas taxas
de matriculas do ensino médio e superior; aumento da idade escolar média do brasileiro; e a
universaliza¢cdo do Ensino Fundamental.

Hoje a proporg¢ao de criancas de 7 a 14 anos que nao freqiientam a escola ¢ marginal. O
FUNDEEF, associado aos programas assistenciais como o Bolsa Escola, o Bolsa Familia e o de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) tiveram papel decisivo nessa conquista.

No entanto, o problema de acesso ao ensino ainda persiste nas demais etapas, segundo
o PNAD 2009, apenas 33,3% da populagdo brasileira concluiu o ensino médio. Pior ainda ¢ a
situacdo no ensino superior, apenas 11,1% dos jovens na faixa etdria de 17 a 25 anos encontram-
se matriculados em curso de formacao superior, conforme a PNAD 2009. Tendo em vista que o
acesso ao ensino fundamental, que por muito tempo foi o cerne das preocupagdes em politicas
publicas educacionais, foi superado, resta a problematica da qualidade a ser tratada nesta etapa

educacional.



Soma-se a este cendrio, o desempenho do ensino brasileiro em comparagdo aos demais
paises. Na edi¢do de 2009 do PISA - programa internacional coordenado pela Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que avalia através de indicadores a efe-
tividade dos sistemas educacionais de 57 paises (PISA OCDE) - considerando o desempenho
médio em todas as disciplinas, as escolas brasileiras publicas ficam na 53* posicao.

No final da década de 70, pesquisadores perceberam que varidveis do ambiente escolar
possuem grande importancia no desempenho dos alunos (BROOKOVER, 1979). Deste posi-
cionamento surge a linha de pesquisa nomeada de “Escola Eficaz” que visa conhecer e com-
preender, nos diversos contextos sociais, as diversas caracteristicas escolares que podem gerar
interferéncia no desempenho dos alunos, através de politicas e praticas escolares.

Como uma sintese dos dois posicionamentos percebe-se hoje uma forma mais complexa
de encarar a questao educacional, como analise do processo de organizagdo do trabalho escolar,
incluindo o estudo das condi¢des de trabalho, da gestdo escolar, formagao dos docentes, do
curriculo; e também, a andlise de sistemas e unidades escolares. Entretanto, sem perder de vista
que o fendmeno educacional pertence a relagdes sociais mais amplas como a dindmica econd-
mica, social, cultural e politica (DOURADO et al, 2007)

Em pesquisa efetuada com dados referentes as escolas do Estado de Goias, Alves (2007)
conclui que as dotadas de infra-estrutura adequada tém diferenca no desempenho dos alunos,
observando uma relagdo entre a boa estrutura ¢ boas notas nas avaliagdes educacionais. Con-
tudo conforme o mesmo autor “na relacao entre o nivel socioeconomico (NSE) dos alunos e
a infra-estrutura das escolas, principalmente para os alunos da 8" série e do ensino médio, os
resultados mostraram que os alunos mais “ricos” estudam em escolas mais estruturadas.” Dessa
forma, deve-se ter cautela para afirmar sobre a relacido de causalidade entre a infra-estrutura da
escola e o desempenho de seus alunos.

Os professores, por sua vez, sdo essenciais para o aprimoramento da qualidade, ja que
sdo agentes imediatos no processo de ensino. Levine (1996) levanta em seus estudos que altos
indices de desempenho dos alunos em avaliagdes escolares ocorrem normalmente nas escolas
que contam com equipes de professores com ensino superior, destacando assim a importancia
da formagdo e atualiza¢do destes no desempenho da escola através de curso superior e cursos
de capacitagdo e recliclagem (LEVINE, 1996; REYNOLDS, 1996). Outro consenso entre os
pesquisadores ¢ a importancia da escola nas familias e a comunidade. Lareau (1987) mostrou
que a participagdo da familia tem relagdo com o desempenho escolar da crianca.

Experiéncias passadas evidenciam que ndo adianta minimizar a presenca do Estado na
formacao de seus cidadaos, deixando em grande parte para a iniciativa privada. Um forte marco
regulatdrio, criando ndo so a obrigatoriedade, mas também um nivel basico de qualidade a ser
exigido e reclamado como um direito fundamental faz-se muito pertinente e necessario para o
desenvolvimento mais equanime da educagao.

No Brasil podemos relembrar o objetivo exposto pelo Plano de Desenvolvimento da

Educacao (2008) objetiva a constru¢do da autonomia, isto ¢, a formagao de individuos capa-



zes de assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo, harmonizada com os objetivos
fundamentais da propria Republica: construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o
desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginaliza¢@o e reduzir as desigualdades
sociais e regionais € promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,

idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do (BRASIL 1988).

METODOLOGIA
MODELO DE PESQUISA

Realizou-se uma pesquisa quantitativa, cujo objetivo primordial ¢ buscar caracteristica
de determinada populag@o e o levantamento de variaveis através de pesquisa quantitativa por
meio de ferramentas estatisticas (GIL, 1987). Para tanto sera utilizado uma regressao multipla
multinivel.

Recentemente, maior énfase foi dada ao uso de métodos que consideram a estrutura hie-
rarquica dos dados de educacdo. Entende-se por hierarquia a existéncia de unidades agrupadas
em diferentes niveis. No caso dos estudos com dados educacionais os alunos estdo agrupados
em turmas que por sua vez estdo agrupadas em escolas.

Os métodos adequados a estrutura hierarquica dos dados disponibilizam vantagens
ao pesquisador que fica apto a explorar a extensdo das diferengas nos resultados educa-
cionais médios entre as escolas. S@o considerados a estrutura da escola e sua gestdo ou
as caracteristicas dos estudantes que freqiientam as escolas (GOLDSTEIN, 1992). Esse
instrumento, portanto fornece essa informag¢ao adicional ao indicar o quanto da variancia
entre as notas dos alunos se deve a variancia entre as caracteristicas dos proprios alunos ou
a variancia entre as caracteristicas da escola. Essa informacgao ¢ exatamente o que se busca

neste trabalho.

BASE DE DADOS E CARACTERISTICAS DA AMOSTRA

Sao utilizados os dados de 2007 da Prova Brasil e do Censo Escolar. A Prova Brasil ¢
uma avalia¢do bienal aplicada nas 4®. e 8. séries das escolas publicas. Além dos resultados das
provas aplicadas aos alunos, a Prova Brasil gera um conjunto de informagdes sdcio-economi-
cas e de gestdo escolar a partir de questionarios aplicados a professores e diretores das escolas
avaliadas, além dos questiondrios aos proprios alunos.

Para completar o conjunto de dados, juntam-se as informac¢des da Prova Brasil aquelas
do Censo Escolar que se caracteriza pelo conjunto de informagdes anuais obtidas junto a todas
as escolas do pais através de questionarios padronizados que contém perguntas referentes a
infra-estrutura escolar, docentes, matriculas, jornada escolar, rendimento e movimento esco-
lar. Utiliza-se neste trabalho apenas o conjunto de informagdes referentes a infra-estrutura das
escolas, uma vez que as demais informagdes sdo extraidas da Prova Brasil. Nao se optou pelo
uso das variaveis das escolas da base do SAEB, que acompanha a da Prova Brasil, pois aquela

ndo possui informagao para todas as escolas dos alunos avaliados, embora o nimero de escolas



paulistas ndo amostradas para a 8" série seja pequeno (1,3% das escolas com alunos avaliados,
o que corresponde a 65 escolas e pouco mais de 22 mil alunos).

Concentra-se a analise nos estudantes da oitava série do Ensino Fundamental do estado
de Sao Paulo verificando o quanto os recursos escolares sao importantes para explicar o apren-
dizado dos alunos, medido pelo desempenho em testes padronizados. Busca-se ainda comparar
essa importancia entre escolas de alto e de baixo aprendizado, tomando como sub-amostras as
escolas entre as 25% piores e aquelas entre as 25% melhores considerando o desempenho mé-
dio de seus alunos. Essa andlise ¢ realizada somente para a disciplina de portugués.

O estado de Sao Paulo possui 27.249 escolas paulistas recenseadas pelo Censo Escolar.
Ao juntar com as informagdes de alunos, professores e diretores da Prova Brasil, levantadas
apenas entre escolas publicas urbanas, 4.410 escolas com turmas de 8* série do Ensino Fun-
damental encontram informagdes em ambas as fontes. A base de dados ainda compde-se de
4.410 diretores, 7.652 informacdes de professores, 493.438 provas respondidas de matematica
e 493.457 de lingua portuguesa.

Descricao das variaveis utilizadas

Nesta secio, explicam-se as variaveis utilizadas para a analise proposta. E importante
ressaltar que as varidveis originais desses bancos de dados sdo categoricas, ou seja, se tratam
de respostas com diferentes alternativas. O valor dessas respostas (A. Mulher; B. Homem, por
exemplo) ndo possuem nenhum significado “numérico” intrinseco. Dessa forma, mesmo in-
formagdes como o rendimento do diretor, por exemplo, sdo disponibilizadas através de faixas
de valores ndo existindo o valor continuo exato. Devido a isso, as respostas dos questionarios
devem ser transformadas em variaveis bindrias (varidveis dummies).

Sabendo-se da importancia das caracteristicas socioecondmicas dos alunos para expli-
car seu desempenho, utilizam-se as seguintes varidveis para caracterizar os estudantes da amos-
tra: sexo, etnia, nivel socioecondmico (NSE), escolaridade dos pais, se trabalha fora de casa
(servigo ndo-domeéstico), se iniciou os estudos na educacdo infantil, se ja foi reprovado alguma
vez, se faz a licdo de casa e o professor corrige a li¢ao, e se gosta da disciplina (lingua portu-
guesa, no caso). Com exce¢do ao indicador de NSE do aluno, todas as variaveis sdo bindrias.
O indicador de NSE foi criado a partir das perguntas sobre a posse de bens durdveis usando o

método de andlise dos componentes principais (ACP).

ANALISE DE DADOS

Nessa etapa serdo analisados os resultados obtidos com a analise de regressdo através
do modelo hieraquico. Tais informag¢des podem servir com fonte informativa a futuras policas
desenvolvidas para o setor.

Primeiramente, estimou-se um modelo nulo dos determinantes do desempenho escolar,
chamado assim pois ndo ha adicdo de varidveis que se propdem a explicar o rendimento. A

importancia deste modelo reside no fato de permitir que se descubra a distribuicdo da variancia



total da variavel de desempenho pelos dois niveis de agrupamento, alunos e escolas, sem que se
explique qualquer parte dessas variagdes com os “determinantes” propostos (variaveis de alu-
nos, escolas, professores e diretores). Com isso, faz-se uma comparacao através da relagdo da
variancia entre as escolas e a variancia total, extraindo uma proporcao entre elas. O valor serve
como base de comparagdo para verificar o ajuste dos modelos seguintes. Este indice ndo pode
ser interpretado isoladamente, devendo ser interpretado a magnitude das diferencas entre o seu
valor e o encontrado no modelo seguinte.

Este indice mensura o quanto da variacao total decorre das diferengas entre as escolas
(os grupos). Assim, um percentual de 8,1 da variagdo do desempenho entre os alunos € explica-
da pela variancia do desempenho médio entre as escolas. Em seguida, quando o mesmo célculo
quando efetuado para os dois quartis em andlise extrai-se os seguintes valores: 0,7% para as
escolas de pior desempenho 2,13% para as escolas melhor.

A despeito do fato de que uma queda neste indice fosse esperada ao ser aplicada nos
quartis (que apresenta um nimero de observacdes reduzido, concentrando grupos menos hete-
rogé€neos) a queda ainda foi muito alta e soma-se fato que nas escolas de pior desempenho essa
proporc¢ao ¢ muito menor. O entendimento desses resultados revela que a variagdo atribuida a
escola ¢ muito menor e menor ainda nas escolas de pior desempenho. Isso evidencia o fato
de que muitos outras caracteristicas dentre os alunos se associam melhor a diferenca de
desempenho do que a propria variacio entre as escolas.

Posteriormente, adiciona-se a variavel NSE para a constru¢cdo do modelo (1). Adicio-
nou-se somente esta variavel para identificar o quanto ela pode explicar da variagdao nos desem-
penhos dos alunos que ¢ explicada pelas escolas. Com isso o percentual da variagdo média do
desempenho dos alunos explicada pelas escolas cai de 8,1% para 5,0% na amostra completa.
Sendo assim, 3,11% dos 8,1% da variacdo do desempenho entre as escolas se deve a composi-
¢do dos alunos dessas escolas em termos de nivel socioeconomico.

A mesma andlise feita no melhor e no pior quartil tem os seguintes valores: respectiva-
mente 0,5% e 0,0%. Desta maneira, além de grande parte da variac¢do ser explicada pela dife-
renga entre alunos quando se inclui as diferengas entre os niveis socioecondmico médio, resta
muito pouco da variagdo explicada exclusivamente a diferenca entre as escolas.

Por fim, constroi-se o ultimo modelo com a adi¢ao das demais variaveis, referente as demais
caracteristicas das escolas, as caracteristicas dos professores/turma e as caracteristicas dos alunos.
Ao adicionar esse conjunto de varidveis, a propor¢ao da variancia entre as escolas se reduz de 5,0%
para 3,9% na amostra total. Com este resultado consolida-se a idéia construida com o modelo um
de que o NSE das escolas ¢ o fator mais representativo para explicar a diferenca de desempe-
nho, representado uma variagdo de 3,1%, enquanto a adi¢do de todas as demais variaveis levam
a uma diminui¢do de 1,1% na varidncia até entdo ndo explicada entre as escolas, significando que
repondem por esses 1,1% da variancia entre as escolas em termos de desempenho.

Os quadros explicativos abaixo seguem a seguinte legenda: o sinal < significa correla-

¢do negativa; o sinal > correlacdo possitiva; trés sinais (<<< ou >>>) significam que o efeito



encontrado para a variavel ¢ extremamente significante (p-valor <0,01); dois sinais (<< ou >>)
corresponem a um efeito de significancia alta (p-valor < 0,05); um sinal (< ou >) significa que
o efeito encontrado ¢ pouco significante (p-valor < 0,10); e NE traduz que o efeito da variavel

ndo ¢ significante (pode ser considerado estatisticamente igual a zero, ou seja, sem efeito).

Quadro 1 — Variaveis regressao

Total 1° quartil 4° quartil

NSE médio da escola >>> << >>
Laboratorio de informatica <<< SE <<
Merenda >>> SE SE
Energia e saneamento SE SE SE

O nivel socioecondmico médio da escola na amostra ¢ muito significativo, como espe-
rado, e estd associado a um desempenho médio superior em 16,7 pontos no SAEB para cada
unidade adicional desse indice. Nos quartis encontra-se um efeito distinto. No 1°. e 4°. quar-
til esta varidvel € significante a um p-valor inferior a 0,05, mas possuem efeitos opostos. No
primeiro quartil seu aumento gera um decrécimo médio no desempenho do aluno de 2,3 e no
quarto quartil aumenta em 2,1.

Isto significa que nas melhores escolas existe o efeito do nivel socioeconomico médio
da escola, mas ele ¢ bem menor, evidenciando assim uma possivel presenca de um efeito posi-
tivo da heterogeneidade dos alunos nestas escolas, que, apesar de mais homogéneas do que o
total das escolas, ainda ha nessas escolas publicas muita diferenca socioecondmica, e a esta di-
ferenca se atribui um aumento menor de desempenho do que ocorre na totalidade das escolas.

Todavia, o efeito reverso nas escolas de pior desempenho significa que quando se au-
menta o nivel socioecondmico médio da escola diminui-se em média 2,3 pontos no desempe-
nho dos alunos. Este fato pode demonstrar que neste grupo de escolas podem existir outros
fatores que se associam para piorar o desempenho, pois muitas escolas com melhores indices
socioecondmicos possuem pior desempenho que outras com indices inferiores.

A respeito da presenca de laboratorio de informatica nas escolas, obteve-se um curio-
so resultado muito significativo de correlagdo negativa em toda amostra e no melhor quartil.
Tem-se um decréscimo de 2,7 em média com a presenca de laboratorio de informdtica, quando
analisado todas as escolas, e um decréscimo de 4,5 nas escolas de melhor desempenho. Frente
a esses resultados pode-se questionar a utilidade dos laboratérios de informadtica, cabendo in-
vestigacdo mais profunda a esse respeito. Além de servirem com meio de inclusdo digital de-
veriam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. No pior quartil ndo apresentou resultados

significativos.



Por outro lado, a relagdo da merenda escolar ¢ positiva. Esse resultado estd presente
apenas na analise de todas as escolas, sendo insignificante nas demais. A presenca de merenda
gera um aumento em média de 4,0 no desempenho do aluno. Ou seja reflete muito na opinido

do aluno frente a escola, melhorando sua disposi¢do para o estudo.

Quadro 2 — Variaveis regressio

Total 1° quartil 4° gquartil

Conselho de escola <<< SE <
Problemas com professores < SE SE
Estabilidade dos professores <<< >> SE
Problemas com disciplina dos alunos <<< < SE

Outro inesperado resultado diz respeito a presenga dos conselhos de escola e, quando
existentes, se sdo utilizados. Na andlise da amostra completa, as escolas que utilizam sdo as de
pior desempenho (nota 2,3 inferior que as que ndo utilizam). Caberia uma melhor investigacao
da finalidade pratica que esta sendo atribuida aos conselhos, se estdo sendo utilizados como
meio de medida paliativa na tentativa de solu¢do de problemas, ou se estdo atribuindo ao con-
selho fungdes organizacionais, de planejamento e de maior participagao.

Ainda em relagdo ao professores outra varidvel analisada ¢ quanto sua estabilidade na
escola. S3o comparadas as escolas com mais de 50% dos professores com vinculos estaveis em
relacdo as escolas com 50% ou menos. Curiosamente, na amostra geral, os alunos que estudam
nas escolas com maior estabilidade de professores possuem em média o um desempenho de 2,3
pontos menor do que dos alunos de escolas com menor estabilidade de professores. Isso pode
evidenciar uma desmotivacao de professores ja estabilizados em escolas, fortalecendo uma a
ideia de novos programas de valorizac¢do da carreira e um plano de carreira estruturado.

Nas escolas de melhor desempenho o efeito ndo foi significativo, mas nas escolas de
desempenho inferior o efeito foi reverso, ou seja, nessas escolas a estabilidade aumenta em
média 0,8 pontos dos alunos. Isto pode ser explicado pelos problemas de alta rotatividade que
as escolas com muitos problemas costumam enfrentar, e nesta situacao escolas com mais esta-
bilidades sdo beneficiadas.

Um ponto em relagdo ao diretor refere-se ao fato dele ter enfrentado graves problemas
de disciplina dos alunos, comparado com escolas que ndo tiveram problemas representativos.
Conforme o esperado, essa variavel demonstrou-se significativa no grupo completo redu-
zindo em médio 0,4 pontos dos alunos das escolas que possuem esse problema. J& no pior
quartil este efeito demonstrou-se menos significante, mas de uma magnitude ainda maior,

pois reduz em média 0,9 pontos dos alunos das escolas com estes tipos de problemas. Por
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fim, nas melhores escolas ndo se obteve significancia para essa variavel. As escolas que ja
enfrentam maiores dificuldades com outros problemas sido as mais prejudicadas com a grave
indisciplina.

Uma das questdes principais sobre o desempenho ¢ sobre a formacao do professor. O
resultado apresentado pela analise destacou uma relagao muito significativa do indice formagao
de docentes na amostra de todas as escolas, aumentando em média 2,3 pontos na proficién-
cia dos alunos que possuem professores com melhores indices de formacao. Por outro lado o
mesmo resultado ndo foi obtido na analise feita nos quartis. Mesmo assim, o resultado obtido
na amostra completa traz a tona a importancia da formagao continuada e fortalece a idéia da
experiéncia como elemento positivo no desempenho do aluno.

Ainda com relag@o ao professor trabalhar em mais de uma escola, comparando-se com
os que trabalham em apenas uma. O resultado obtido demonstra uma relagdo negativa nas trés
analises da falta de exclusividade do professor com relagdo a sua escola.

Alunos que possuem professores dedicados a apenas uma escola possuem em média um
desempenho em 0,9 superior, diferenga essa muito significativa na analise com todas as escolas.
O mesmo se observa no grupo das piores escolas demonstrando que esta relagcdo beneficia seus
alunos em média de 0,9. Por fim, no grupo das melhores escolas o efeito nao foi significativo.

O ultimo fator relacionado ao professor analisou a pontualidade da entrega dos livros di-
daticos. Onde ocorreu a pontualidade na entrega observou-se em média um desempenho de 2,1
superior e, especificamente, dentro do grupo das piores escolas um ganho médio de 1,6 também
foi percebido. Por sua vez no grupo das melhores escolas tal diferenca nao foi observada e nem
tdo pouco significativa. Nao ha divida que a ndo presenca de livros didaticos aponta para um
descuidado com a pontualidade das entregas das avaliagdes dos alunos, critico para o processo
de aprendizagem.

Por fim, observa-se a relagdo verificada pela analise das variaveis referente as caracteris-
ticas dos alunos. A primeira diz respeito ao nivel socioeconémico do aluno, fator que apresenta
uma relagdo positiva, com um alto nivel de significancia na amostra com todas as escolas e no
grupo das melhores. Apresenta uma relacdo positiva de 0,7 de aumento na nota a cada ponto
aumentado neste indice para o grupo completo e um aumento de 1,0 para no melhor quartil. O
incremento médio observado ¢ maior por que na andlise desta varidvel j& se tem o controle do
efeito do nivel socioecondmico médio da escola. Nas escolas do pior quartil os resultados nao
foram significativos e apresentaram um baixo coeficiente demonstrando que outras variaveis
possuem maior influéncia no desempenho dos alunos nessas escolas. Tal diferenca poderia jus-
tificar uma politica diferenciada e propria para certos grupos como este.

Quanto a diferenciacdo por sexo, o dominio em lingua portuguesa ¢ maior entre as me-
ninas (as meninas apresentam resultados 12,7 maiores que os meninos). Quando a etnia, ainda
existe uma grande diferenciacdo entre brancos e amarelos em relacdo a negros, pardos e indios
aumentando de 6 para 7 pontos nas trés amostras. Trata-se de uma evidéncia da desigualdade

social em grupos historicamente desprivilegiados.
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A respeito da escolaridade da mae, existe forte associacdo dessa varidvel com relagdo
ao desempenho dos alunos. Tendo como base de comparagao alunos com maes com apenas o
ensino fundamental completo até a primeira etapa verificar-se-a o efeito conforme maior for a

escolaridade da mae.

Quadro 3 — Variaveis regressao

Total  1° quartil 4° quartil

Mae - EFII >>> >>> >>>
Mae - EM >>> >>> >>>
Mae - SUP >>> >>> >>>
Pai - EFII >>> > >>>

Se a mae possui apenas o ensino fundamental completo, o desempenho médio do alu-
no aumenta 1,8 no total, 1,8 no grupo das piores escolas e 2,8 no grupo das melhores escolas,
todos com elevada significancia. Destaca-se a maior pontuagao relativa no melhor quartil, evi-
denciando potencializacdo do efeito nas escolas mais preparadas. No caso de mades com ensino
médio, tem-se resultados ainda maiores. No grupo completo aumenta 8,6 pontos, nas piores
escolas 8,8 e nas melhores escolas 8§,5.

Curiosamente, dado o aumento observado na variavel anterior, esperava-se um aumen-
to ainda maior nos alunos com mae com ensino superior. Entretanto o mesmo nao ocorreu. O
aumento relativo no desempenho dos alunos ¢ alto, (aumentos de 6,0 no grupo, de 7,3 nas me-
lhores 3,0 nas piores) mas ndo nas proporc¢des esperadas. No grupo das piores escolas o ganho
¢ bem mais baixo que nos demais, podendo existir neste grupo uma relacdo distinta passivel de
melhores observacgdes.

Quando comparado pela escolaridade do pai a diferenga ¢ bem semelhante. O aumento
médio observado dos alunos com pai com ensino fundamental ¢ de 1,2 na amostra completa,
2,3 do grupo das melhores, com um nivel alto de significancia e 0,73 nas piores com menor
significancia. Outra vez, percebe-se um aumento maior no grupo de melhores escolas e um
ganho bem inferior no grupo das piores escolas. Com rela¢do a pais com ensino médio, temos
resultados semelhantes (aumento de 7,2 na amostra, 8,0 nas melhores e 6,9 nas piores). Por
fim, a diferenca dos alunos com pais com ensino superior ¢ de 3,4 na amostra completa, 6,8 no
grupo com as melhores escolas e no grupo das piores ndo ha uma relagdo significativa, tendo
um correlagdo até negativa.

O que surpreende quanto ao grau de escolaridade dos pais ¢ a questdo do maior ganho
residir nos alunos com pais com ensino médio completo. Uma possivel interpretacdo seria a

possibilidade de pais com ensino médio completo serem os que mais se dedicam e preocupam
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com o andamento escolar de seus filhos.

Outro ponto que chama a atencdo ¢ a diferenga do efeito dessas varidveis serem tao
distintos entre o grupo de melhores escolas em relagdo as piores. Chegando ao ponto em que
a na comparacao entre alunos pai com ensino superior ndo possuir melhores desempenhos em
média superior aos alunos com pai que concluiu apenas o ensino fundamental. Tal fator poderia
ser passivel de investigagdes mais aprofundadas para encontrar justificativas.

Em outra mao, uma variavel que prejudica muito o desemenho escolar médio do aluno
das oitavas séries refere-se a trabalhar fora. O desempenho cai 7,9 na amostra completa, 7,7 na
pior grupo e 7,5 no melhor. Este resultado mais do que justifica politicas sociais que substituam
o trabalho de adolecentes em idade escolar obrigatéria, e deveria coibir que houvesse pessoas

com em média 14 ou 15 anos trabalhando.

Quadro 4 — Variaveis regressao

Total  1° quartil 4° quartil

Educacao infantil >>> >>> >>>
Reprovado <<< <<< <<<
Gosta da disciplina <<< NE <<<
Faz a licdo e professor corrige >>> >>> >>>

Sobre ter cursado educagdo infantil apresenta efeitos positivos no desempenho do alu-
no, apresentam ganhos superiores a 6,5 em todas as amostras. Sendo assim, justifica-se tornar
obrigatdrio a oferta suficiente de vagas no ensino infantil, além de pedagogicamente aclamado,
quantitativamente tem-se evidéncias do beneficio proporcionado.

Um fator com efeito negativo fortissimo no desempenho do aluno ¢ se ele ja foi repro-
vado, diminuindo em média 20 pontos na pontuagdo da prova. O que estd em questdo ndo € que
o fato de ser reprovado seja ruim ou prejudicial ao aluno, mas sim de que alunos com reprova
j& possuem um desempenho inferior ao esperado, e quando comparado este grupo com dos
alunos em média percebe-se grande diferenca média nas notas. Este efeito ¢ muito alto dada a
seletividade que esta variavel proporciona.

Uma curiosa relacdo observada nesta analise ¢ a correlacdo negativa e significante dos
alunos que reponderam em seu questiondrio que gosta da disciplina de lingua portuguesa, che-
gando a reduzir em média 2,6 nas melhores escolas. Existem duas hipoteses que podem explicar
este efeito, a primeira ¢ de que os alunos podem nao ter sido sinceros quanto sua resposta ou
evidenciando que em média os que gostam da disciplina possuem maior dificuldade com ela.

Por ultimo, tem-se a analise da variavel se do efeito de aluno fazer suas licoes de casa

e o professor corrigi-las em sala de aula. O associacdo atribuida a essa questao ¢ extremamente
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significante e positiva, chegando a gerar ganhos médios de até 9 pontos no desempenho do alu-
no. Juntamente, com o lado objetivo que evidencia esta questdo pode estar o fato de professores
que estimulam e participam da correcdo dos exercicios serem também aqueles mais envolvidos

com seus alunos e mais engajados em sua profissao.

CONCLUSAO

Deve-se destacar os resultados menores obtidos entre as variaveis e o desempenho de-
monstrado na amostra das escolas com menor rendimento médio, quando comparada com a
andlise da amostra completa e uma diferenca maior quando comparada com as escolas de me-
lhor desempenho.

Acredita-se que as escolas que possuem os piores desempenhos tém um conjunto maior
de problemas diferenciando-se das demais escolas. Nelas estdo incluidos alunos com menores
niveis socioecondmico, sofrem prejuizos pelos problemas com infra-estrutura, ambiente esco-
lar, dedicagdo e formacdo de professores, além de caracteristicas proprias como interesse dos
pais, necessidade de trabalhar, ter cursado ensino infantil entre outros.

No geral, pode-se destacar que as principais variaveis que influenciam o desempenho
escolar estdo relacionadas ao aluno e a relagdo do professor com ele. As que possuiram maior
coeficiente foram o fato do aluno ter sido reprovado, ter cursado ensino infantil, o fato de tra-
balhar, escolaridade dos pais, fazer licdo de casa e o professor corrigir e por fim, ter recebido o
livro didatico no inicio do ano.

Por outro lado, das variaveis ligadas a escola pode destacar a presenca de merenda es-
colar e o nivel socioecondmico médio da escola. Quanto as variaveis referentes ao professor
pode-se destacar o indice de formacao, o fato de ele trabalhar em mais de uma escola e o fato
dele corrigir os exercicio em sala de aula.

Como resultado inusitados destaca-se a relagdo negativa dos conselhos escolares, da
presenca de laboratdrios de informatica e da maior estabilidade dos professores e 0 menor efeito
de pais com ensino superior, principalmente nas escolas de pior desempenho.

Por fim, levanta-se as seguintes questdes para futuros estudos e aprofundamento em
questdes mais especificas: estudos mais profundos nas escolas de pior desempenho se possivel
ao longo de anos e analisa-las de forma mais abrangente permitindo considerag¢des sobre a com-
posicao das turmas (mais heterogéneas ou mais homogénes, em desempenho ou idade,.. etc).
Isso ajudaria a apurar o efeito dos «pares” sobre o desempenho dos alunos, ou seja, se ter bons

alunos como colegas pode aumentar o desempenho.
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