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Resumo: O objetivo desse texto ¢ apresentar contribuicdoes da pedagogia freireana para a
educagdo infantil. Os pressupostos de Paulo Freire serdo articulados a brincadeira, assumida
como eixo orientador da escola de educacdo infantil, para provocar uma reflexdo sobre
a educacao das criancas pequenas. Por meio da interlocu¢do com a diretora de uma escola
publica, serdo analisados incidentes criticos, evidenciados nesse didlogo, com o objetivo de
demonstrar como a proposta de Freire sugere encaminhamentos para a solugdo de problemas.
A partir do referencial teérico e dos ecos da pratica, serdo apresentadas implicagdes para as
politicas publicas, em especial, para a formagao de educadores.
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INTRODUCAO

O objetivo desse trabalho ¢ evidenciar contribuicdoes da pedagogia freireana para a
educacao infantil, destacando possiveis implicagdes para as politicas publicas. Os pressupostos
tedricos de Paulo Freire articulados a brincadeira, assumida como eixo orientador da escola
de educagao infantil, podem auxiliar na criagdo/recriacdo de teorias e praticas que permitem o
desenvolvimento de uma proposta de educagdo de criangas pequenas, entendidas como sujeitos
de conhecimento. Sujeitos que tém o direito de dizer a sua palavra e que trazem consigo saberes,
desejos e experiéncias desde a mais tenra idade. Por meio do didlogo com a diretora' de uma escola
publica de educacdo infantil, serdo analisados incidentes criticos, com o objetivo de demonstrar
como os pressupostos freireanos sugerem encaminhamentos para a solu¢ao de problemas.

O trabalho serd construido na esteira das pedagogias infantis que se distanciam das
pedagogias bancarias’, estas preocupadas meramente com transmissao de informagdes e com
uma didatica que assume que somente o professor ensina ¢ o aluno aprende. Paulo Freire nos
ajuda a pensar o ser humano e, evidemente, as criangas, como seres historicos e produtores
de cultura, “(...) seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De
saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda nao sabem” (FREIRE, 2000, p.40). Esse
entendimento exige ateng¢ao ao fato de que as criangas vivem em contextos socioculturais
distintos e possuem diferentes necessidades cognitivas, estéticas, expressivas € emocionais,
que precisam ser compreendidas e atendidas, para ampliar suas possibilidades de existéncia

humana no mundo.



Para a construgdo do referencial tedrico, nesse texto, serdo trabalhados os seguintes
conceitos e categorias da matriz do pensamento freireano: didlogo, construgdo de conhecimento,
amorosidade, colaboragdo, tolerancia, sonhos/esperanga, escuta, criticidade e curiosidade,
articulados em uma trama, com o objetivo de criar pontes entre a epistemologia de Paulo Freire
e a educacdo infantil.

A presenca do pensamento freireano serd analisada em diferentes espacgos/tempos da
educagdo infantil, em didlogo com desafios para a gestdo escolar, com a inten¢do de derivar

implicagdes para as politicas publicas.

1. QUEM E PAULO FREIRE?

Paulo Freire, nascido no Recife, em 1921, ¢ autor de mais de 20 livros, sendo A pedagogia
do oprimido a sua obra de maior destaque. E reconhecido internacionalmente como um dos
maiores educadores do Século XX. Exilou-se por 16 anos, durante o periodo da ditadura militar
no Brasil, trabalhando em diversos paises do mundo, para a transformac¢ao de contextos sociais
opressivos e a favor da autonomia e emancipacao dos excluidos. Com a abertura politica, foi
possivel o seu retorno ao Brasil, em 1980. Foi convidado pelo entdo arcebispo de Sao Paulo,
Dom Paulo Evaristo Arns, para ser professor da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), cargo que ocupou até a sua morte em 1997. Entre 1989-1991, Freire foi Secretario
Municipal da Educagao, na cidade de Sao Paulo, na qual colocou em pratica politicas para uma
educacdo publica, popular e democratica, com qualidade social, para todos e todas — adultos,
jovens e criangas.

A obra de Paulo Freire ¢ referéncia obrigatoria para educadores que se dedicam a
investigagdo e criacdo de pedagogias criticas que tenham compromisso com a humanizagao,
com a liberdade e com a justiga social. Embora Freire seja conhecido como sendo o criador de
um ‘método de alfabetizagdo de adultos’, marcado pela conscientizacdo como possibilidade de
superacao de situagdes de opressao, a sua obra tem contribui¢cdes importantes que se estendem
para todas as modalidades de educacdo. De acordo com Antoénio Novoa:

A vida e a obra de Freire estdo inscritas no imaginario pedagogico do século XX,
constituindo uma referéncia obrigatoria para varias geracdes de educadores. (...)
As propostas por ele langadas foram sendo apropriadas por grupos distintos, que as
relocalizaram em varios contextos sociais ¢ politicos. (...) A partir de uma concepcao
educativa propria, que cruza a teoria social, 0 compromisso moral ¢ a participacao
politica, Paulo Freire ¢é, ele proprio, um patrimonio incontornavel da reflexdo
pedagodgica atual. A sua obra funciona com uma espécie de consciéncia critica, que

nos pde em guarda contra a despolitizagdo do pensamento educativo e da reflexdo
pedagogica. (NOVOA, 1998, p. 167-187)

2. CONSTRUINDO UMA TRAMA CONCEITUAL A PARTIR DA MATRIZ DE PENSAM-
ENTO DE PAULO FREIRE

A obra de Paulo Freire tem caracteristica relacional, o que possibilita a criagdo de tramas
conceituais que permitem compreender e relacionar os conceitos. A propodsito da relagdo, como

categoria de andlise na obra de Paulo Freire, Santiago assim se manifesta:
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A categoria relagdo esta presente [na obra de Paulo Freire] como indicativo de
aproximagdo, de articulagdo, de unidade. Representa a possibilidade de ir afastando-
se da estaticidade e ir aproximando-se ¢ fazendo-se dinamicidade, bem como o
afastamento da fragmentagdo em direcdo a totalizacdo. (...) Relagdo ¢ portanto, uma
categoria sintese que retine os principios basicos da educagio problematizadora e dos
processos metodoldgicos para a efetivagdo de uma pratica de ensino que sendo critica
e criativa carrega a possibilidade de aprendizagens significativas. E essa categoria
sintese que aproxima o(s) sujeito(s) e objeto(s) da agdo sociocultural-educativa.
(SANTIAGO, 2001, p. 128)

A constru¢do de tramas ¢ um recurso, a0 mesmo tempo, de analise de situagdes da
realidade e de orientagdo de praticas norteadas pela articulagao conceitual. A partir dos conceitos
e categorias selecionados, nesse trabalho, para estabelecer a relagao entre a proposta freireana

e a educagdo infantil, é possivel elaborar a seguinte trama:

FIGURA 1- Trama conceitual.
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Essa ¢ umatrama aberta, isto é, possibilita outras composi¢des em fung¢ao da compreensao
da obra freireana e do interesse de pesquisa do autor da trama. Observe-se que os conceitos se
articulam com o ponto fulcral da trama (DIALOGO) e que ¢ possivel estabelecer, também,
diferentes relagdes entre eles.

O dialogo assume, nessa figura, o centro da trama. Freire nos ensina que o didlogo nao

¢ mero bate-papo, ndo ¢ tatica para fazer amigos, ndo ¢ um vaivém de informagdes, ndo ¢ um
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método, ndo ¢ uma técnica para obter resultados “(...) ndo existe num véacuo politico. Nao ¢ um
espaco livre onde se possa fazer o que se quiser.” (FREIRE, 2008a, p.127). O didlogo implica
uma troca de saberes, mas nao se esgota nela. E condi¢do para a construgio de conhecimento,
porque na situacdo dialdgica a comunicagdo entre os sujeitos que estdo dialogando problematiza
o objeto de conhecimento, questionando, criticando, avaliando, trazendo novos aportes
de informagdo, enfim, ampliando as dimensdes do que € possivel saber sobre o objeto a ser

conhecido/reconhecido. Para Paulo Freire, o didlogo é:

(...) uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo ¢ o
momento em que os seres humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal
como a fazem e a refazem (FREIRE, 2008a, p.123).

Para a concretizagdo do didlogo, que vai além das palavras, ¢ exigido dos educadores, a
observagao atenta e critica ao que esta acontecendo com as criangas - interesses, experiéncias €
expressoes -, em confronto com as intencionalidades de educagdo. Isso permite a organizagao
dos espagos/tempos de ensino-aprendizagem. Reiterando o valor do didlogo para uma agao

compartilhada com a crianga, Karlsson escreve:

Se realmente queremos entender ¢ conhecer as criangas ¢ aprender sobre suas culturas
nas suas perspectivas, devemos mergulhar na cultura e no mundo das criangas. Elas
sdo atores sociais ativos e competentes. Uma crianga ndo pensa exatamente como um
adulto. Suas palavras e modo de agir, suas formas de cpensar ¢ refletir sdo muito mais
complexos do que geralmente nos pensamos. Se nds queremos que as criangas nos
contem algo sobre elas proprias, precisamos leva-las a sério e trata-las equitativamente.
Devemos parar ¢ aprender a ouvir em um dialogo compartilhado, reciproco e coletivo.
E, finalmente, também devemos encorajar a nds mesmos ¢ nos envolver em uma agéo
compartilhada e reciproca com as criangas, para que entremos em dialogo coletivo
com elas. (KARLSSON, 2008, p. 165 ¢ 166)

Por meio do didlogo, ¢ possivel a construgdo de conhecimento de forma coletiva e colaborativa.
Esse modo de construir conhecimento permite trabalhar com as criangas de forma mais integrada evitando,
assim, a cisdo do aprendizado de conceitos, valores, habilidades e atitudes; saberes indispensaveis na
educagdo infantil. Essa concepg¢ao abrangente e inclusiva de aprendizagem possibilita, também, que os
professores de educagdo infantil, assim como aqueles dos anos subsequentes valorizem, no mesmo nivel

de importancia, o aprendizado desses diferentes conteudos para o desenvolvimento da crianga.

A crianga traz consigo conhecimentos, habitos, desejos, sonhos, sentimentos e medos,
que precisam ser conhecidos e respeitados pelos educadores e educadoras. Para Freire, ¢
fundamental que o professor respeite esse saber de experiéncia feito e trabalhe, a partir dele, de
modo que possa ser superado, estimulando a criatividade e a capacidade de leitura do mundo
dos educandos. Partir dos conhecimentos, dos contextos concretos e dos interesses que a crianga
traz ¢ condicdo, segundo Paulo Freire, para o desenvolvimento de novos saberes. Em seu livro,
Medo e ousadia, Freire escreve:

(...) a educagdo dialdgica parte da compreensdo que os alunos tém de suas
experiéncias diarias(...), minha insisténcia de comegar a partir de sua descri¢do sobre
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suas experiéncias da vida diaria baseia-se na possibilidade de se comecar a partir do
concreto, do senso comum, para chegar a uma compreensdo rigorosa da realidade.
(FREIRE, 2008a, p.131)

Corroborando com esse pensamento, sobre a importante relacdo entre o conhecimento
e a realidade dos educandos, Michael Apple e James Beane, dizem que: “o conhecimento ¢
aquilo que estd intimamente ligado com a comunidade e com a biografia de gente [criancas] de
verdade. Os alunos aprendem que o conhecimento faz diferenca na vida das pessoas, inclusive,
na sua propria.” (APPLE e BEANE, 1997, p.153)

O diédlogo, entendido numa acep¢do ampla, de expressdo em multiplas linguagens,
permite a apreensdo do saber de experiéncia feito e dos sonhos dos educandos. O sonho ¢ o
motor da transformacdo. Nas palavras de Freire, “Sem sonhos ndo ha vida, sem sonhos nao
ha seres humanos, sem sonhos nao ha existéncia humana” (FREIRE, 2009a, p.41). Para que
os sonhos se tornem possiveis, numa perspectiva utopica de um tempo que ainda ndo veio,
¢ preciso trabalhar e educar a esperanca, ndo uma esperanca va, pura resignagdo, mas uma
esperanca ativa que constroi alicerces para alcangar os sonhos.

O dialogo, presente em situacdes de aprendizagem, com os educandos, permite que a
curiosidade espontanea da crianga - caracteristica antropologica do ser humano - manifestada
pelo comportamento de busca, de descoberta, se transforme em curiosidade epistemologica.
Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia, nos diz que: “(...) Quanto mais a curiosidade
espontanea se intensifica, mas, sobretudo se ‘rigoriza’, tanto mais epistemologica ela vai se
tornando(...)” (FREIRE, 2008b, p.87). Quando a crianga comeca, por exemplo, a querer entender
como se conserta algo, a querer saber os “comos” e os “porqués” das coisas, mostra indicios do
surgimento da curiosidade epistemologica.

O estimulo a curiosidade epistemologica das criangas requer, dos educadores, a aquisi¢ao
de saberes necessarios para a pratica docente. Alguns desses saberes trabalhados por Paulo
Freire, em seu livro Professora sim, tia ndo, estdo presentes na trama conceitual apresentada
nesse texto e se colocam como condigdes para o desenvolvimento do didlogo. Sdo eles: escuta,
tolerancia e amorosidade. A escuta de que nos fala Freire vai além da capacidade auditiva e da
pura cordialidade. Na medida em que aprendemos a escutar, paciente e criticamente o educando,
podemos passar a falar com ele e ndo falar para ele, como se fossemos detentores da verdade a
ser transmitida. Nessa perspectiva, ¢ importante aprender a escutar o diferente. Essa qualidade
de escuta requer do educador o desenvolvimento da tolerancia virtuosa, que nos ensina “(...) a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar o diferente.” (FREIRE, 2009b,
p.59) Essa ¢ uma qualidade que, ao mesmo tempo que o professor dela necessita, precisa ser
desenvolvida entre as criangas colaborando com a prevencao de problemas de discriminagao,
violéncia e exclusdo. Essa escolha por uma educagdo que diz ndo ao preconceito de qualquer
ordem e que tem como valor a solidariedade, requer também amorosidade, que se funde com
o respeito e a valorizacdo das criangas, viabilizando o didlogo com elas. A amorosidade, no

pensamento freireanao, ¢ essencialmente ética. Para Freire: “o amor ¢ um ato de coragem,



[...] o ato de amor estd em comprometer-se com a sua causa. A causa da libertacdo. Mas este
compromisso, porque € amoroso, ¢ dialogico” (FREIRE, 1987, p.80)

E imprescindivel ter em mente, porém, que tdo importante quanto criar tramas conceituais,
relacionando termos, conceitos e categorias freireanas, ¢ buscar a coeréncia entre a proposi¢ao

das tramas e as praticas cotidianas.

3. PAULO FREIRE EM TODOS OS ESPACOS/TEMPOS DA EDUCACAO INFANTIL

Dizer que a pedagogia freireana pode estar em todos os espacos/tempos da educagiaao
infantil significa, neste trabalho, articular a categoria fundante da matriz da pensamento de
Paulo Freire, o didlogo, com o eixo central que norteia as praticas educativas com as criangas
pequenas, a brincadeira.

Na educacao infantil, 0 jogo, a brincadeira, sdo condi¢des para o aprendizado da crianga.
A brincadeira faz parte da cultura infantil em todos os povos. Desde muito cedo, por meio
da brincadeira, a crianga aprende a ler o mundo, condigdo para a producio e aquisi¢do de
conhecimento — e que por isso se impde como necessidade. Nessas situacdes a crianga aprende
conceitos, valores, a expressar emogdes e desenvolve seus sentidos organicos. Torna-se alerta,
curiosa, critica, confiante. Benjamin traz uma importante reflexdo da brincadeira na educagao

da crianga:

Pois ¢ a brincadeira, ¢ nada mais, que esta na origem de todos os habitos. Comer,
dormir, vestir-se, lavar-se, devem ser inculcados no pequeno através de brincadeiras,
acompanhados pelo ritmo de versos e cangdes. E da brincadeira que nasce o habito,
e mesmo em sua forma mais rigida o hdbito conserva até o fim alguns residuos da
brincadeira. Os habitos sdo formas petrificadas, irreconheciveis, de nossa primeira
felicidade e de nosso primeiro terror. (BENJAMIN, 1994, p.253)

O valor do brincar no desenvolvimento das criangas e nas praticas educativas tem
sido reconhecido por eminentes tedricos das pedagogias da infincia. Essa afirmagdo pode ser

confirmada por Kishimoto e Pinazza ao relatarem que:

Ao postular o brincar como a fase mais significativa do desenvolvimento da crianga,
Froebel (1896, p.55), aproxima-se de Vygotsky (1988):

Brincar ¢ a atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio (a infancia),
e, a0 mesmo tempo, tipico da vida humana como um todo — a vida natural interna
escondida no homem e em todas as coisas. Ele da, assim, alegria, liberdade,
contentamento interno ¢ descanso externo, paz com o mundo. Ele assegura as fontes
de tudo o que ¢ bom. Uma crianga que brinca por toda parte, com determinacao auto-
ativa, perseverando até esquecer a fadiga fisica, podera seguramente ser um homem
determinado, capaz de auto-sacrificio para a promogao deste bem-estar de si ¢ de
outros. Ndo ¢ a mais bela expressdo da vida da crianga neste tempo de brincar infantil?
A crianga que esta absorvida em seu brincar? A crianga que desfalece adormecida de
tdo absorvida? (...) brincar neste tempo nao € trivial, ¢ altamente sério e de profunda
significagdo. (KISHIMOTO e PINAZZA, 2008, p.48-49)



Em acréscimo, ao se referir as contribui¢des de Bruner para a pedagogia da infancia, a

autora demonstra a importancia da brincadeira na pratica educativa:

O dialogo mée-crianca [professora-crianga] inicia o processo de leitura do mundo.
Brincar de ver livros com suporte do adulto ¢ um exemplo de andaime [dialogo que
surge no ato de nomear objetos]. Ao aprender a estrutura da brincadeira (regra), a
crianca comega a apontar objetos de seu interesse (intencionalidade), tomo decisdo
(pro-atividade), aprende pela descoberta, constrdi conhecimento a cerca do manuseio
do livro, manifesta prazer e comunica-se com a mae por sorrisos, olhares, vocalizagdes.
O jogo configura-se nos turnos de tocar a pintura, olhar para a mae e vocalizar sons,
sempre acompanhados pela agdo sustentada pela mae, que chama a atengdo, aponta o
nome da figura e repete a a¢ao. (KISHIMOTO, 2008, p. 260-261)

A brincadeira, que se constitui em um caminho possivel para a aprendizagem, tem sido
proposta como eixo central do trabalho com as criangas, em torno do qual vao se articulando,
cada vez em niveis mais complexos, diferentes aprendizagens nos variados campos do
conhecimento. E possivel, assim, evitar a fragmentacio dos conhecimentos no processo ensino-
aprendizado da educag¢ao infantil.

Abrincadeira ndo pode ser entendida como um espaco/tempo unico, exclusivo, no conjunto
das atividades da crianga e sim, deve permear todos os momentos de aprendizagem. Ao pensar
no trabalho com as criangas na escola de educacdo infantil, quer na sala de aula, ou em ambientes
externos, tomando a brincadeira como centro organizador do curriculo, ¢ possivel trabalhar em
diferentes situagdes de aprendizagem que propiciam o desenvolvimento da crianga: danca, teatro,
contagdo de historias, musica, artes plasticas, rodas de conversa e outras.

A presenca do educador e das outras criangas, nessas situagdes, oportunizam a
construgio de conhecimentos cada vez mais complexos. E ai que a educagio dialogica de Freire
ganha grande forca, na medida em que o eixo organizador do curriculo se fard a partir e com a
brincadeira, sendo o didlogo assumido e concretizado como vetor para o desenvolvimento da
aprendizagem da crianga, articulado aos diferentes conceitos que figuram na trama conceitual
construida nesse texto: construcdo de conhecimento, amorosidade, colaboracdo, tolerancia,
sonhos/esperanca, escuta, criticidade e curiosidade.

Na relacdo com as familias dos educando encontra-se um outro espagco em que as
brincadeiras e o didlogo podem estar presentes. Aqui, cabe dialogar com os familiares sobre as
brincadeiras que as criancas t€m em suas casas, na rua ou em outros espacos que frequentam.
Isso possibilita conhecer melhor os educandos e suas realidades. Dessa forma a escola pode
aprender com as familias dado o saber privilegiado que estas tém sobre a educagao das criangas
fora da escola, chamando as familias para participar da constru¢do do curriculo. Também ¢ o
momento para discutir sobre a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil, no
espaco escolar e fora dele. A brincadeira e o didlogo podem ser motes para integrar educandos,
familias e escola, com grandes ganhos para a para a vida da comunidade.

Nos diferentes espagos/tempos da educagdo infantil € possivel, como foi aqui apresentado,
construir um trabalho significativo para o desenvolvimento das criangas, com a inspiracao

freireana.



4. DESAFIOS DE UM GESTOR EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL

Brincar com criangas nao ¢ perder tempo, ¢ ganha-lo; se € triste ver
meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados
em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagao
do homem.

Carlos Drummond de Andrade

A intengdo, nessa parte do texto, ¢ mostrar algumas dificuldades e possibilidades de
trabalhar com os principios freireanos descritos, em uma escola de educagdo infantil que
apresenta indicios da proposta de educacdo de Paulo Freire.

A escola se caracteriza por um ambiente democratico, em que o didlogo marca as relagdes
entre educadores -funcionarios, docentes e gestores-, educandos e familias. Os saberes da
comunidade sdo valorizados e os planos de aula sdo elaborados a partir dos conhecimentos prévios
das criangas, identificados por meio de observacao atenta dos educadores e da aproximagdo com
as familias. As decisdes sobre o curriculo sdo tomadas no coletivo, nas reunides de professores
e de pais e mestres, sempre buscando transparéncia e participagdo. Etica e estética sdo valores
assumidos por essa comunidade escolar, estdo no Plano de Desenvolvimento da Escola, e
direcionam ag¢des que proporcionam acessibilidade, boniteza e as boas condi¢des dos espacos
educativos. Trata-se de um espacgo sério e alegre, em que o brincar, na educacdo infantil, ¢ o
eixo central das relagdes de ensino-aprendizagem.

Embora essa breve caracterizacdo expresse o idedrio da escola, o cotidiano se faz com
aproximacodes sucessivas a esse paradigma de educacao, exigindo uma constante reflexdo e um
refazer das praticas. A partir de um didlogo com a diretora do Centro Municipal de Educacao
Basica (CEMEB) Carlos Drummond de Andrade®, foram identificados incidentes criticos em

situagoes vividas nessa escola, em 2010.

4.1. BIBLIOTECA NAO E LUGAR PARA CONVERSAR E BRINCAR!

Um dos grandes desafios ¢ assumir a brincadeira e o didlogo como possibilidades de
estar em todos os cantos da escola. Embora haja um entendimento, por parte da diretora e de
professoras dessa escola, de que brincadeira precisa estar em todos os espagos da escola, em
especial, na educacdo infantil, a gestora relata um incidente critico em torno da compreensao

deste principio, no cotidiano:

Algumas vezes as professoras frequentam a biblioteca, que ¢ um espago estimulante,
com mobiliario colorido e confortavel para as criangas. Nesse espaco, em certa ocasido,
as professoras propuseram, para as criangas, uma brincadeira usando brinquedos com
forma geométricas e os livros. Segundo o relato da bibliotecaria, houve bagunga, e
esta reclamou dizendo que biblioteca ndo ¢ lugar de brincar, que os livros foram
deixados fora das estantes, que as criangas estavam “montando a cavalo” no puff em
formato de lapis e que agora, até os brinquedos tinham ido parar na biblioteca! Além
disso, enfatizou que as criangas ndo deveriam frequentar a biblioteca, pois ndo sabiam
ler e que, portanto, s6 ficavam conversando.



Esse relato evidencia alguns desafios para a diretora. Certamente, ela ird se deparar com
a necessidade de trabalhar com a concepgao que os educadores tém a respeito da brincadeira
nos espacos escolares, e também, do proprio entendimento sobre a finalidade desses espacos.
Afinal, para que serve a biblioteca? E em decorréncia, sera preciso aprofundar o conhecimento
das caracteristicas das criangas na educac¢do infantil: o que significa levar criangas que nao
sabem ler para biblioteca, bem como os sentidos das “conversas” das criangas nesse local. E
mais, como pode o didlogo com os educadores, partindo da estimulagdo de tudo o que existe
na biblioteca, desenvolver o aprendizado das criancas. Certamente, essa situagdo emblematica,
descrita nesse incidente critico, ndo ¢ privativa da biblioteca ou do educador que 14 estd, mas
enseja pensar sobre situagdes semelhantes a essa que acontecem em relacdo a outros espagos/

tempos da escola de educacao infantil.

4.2. AGORA ACABOU A BRINCADEIRA. QUANDO MEU FILHO VAI APRENDER A LER?
Esse ¢ outro desafio enfrentado pela diretora da escola Carlos Drummond de Andrade.
A dificil passagem da educacao infantil para o ensino fundamental tem causado grande tensao e
muitas dividas para educadores e para as familias dos educandos. Como evitar o entendimento
dicotomico entre brincar e aprender? Ha conhecimento no brincar? A diretora, ao relatar outro

incidente critico, mostra como vive essa tensao:

Com a mudanga para o ensino de 9 anos, surgiram divergéncias em relagdo aos rumos
do aprendizado das criangas. Como conciliar expectativas de professores do ensino
fundamental, coordenadores pedagdgicos, professores que atuavam na educacdo
infantil e as familias? Algumas professoras e coordenadoras do fundamental,
achavam que deveria ser seguida, exclusivamente, a matriz curricular do municipio,
da “antiga” primeira série. Havia duvidas entre as professoras que me perguntavam:
“O primeiro ano € a primeira série ou o pré 11?”. As familias, por sua vez, criavam
altas expectativas para essa passagem e me perguntavam: “Quando meu filho vai
aprender a ler?”, “Quando vocés vao utilizar letra cursiva?”. E ainda: “A letra do meu
filho ndo estd muito feia?”. Observei, por diversas vezes, os pais, a saida da escola,
perguntado para as criangas: “Filho, o que vocé fez hoje?”. A crianga respondia:
“Brinquei!”. E o pai prosseguia: “Mas vocé so brincou, vocé ndo escreveu, vocé nao
pintou?”. Por outro lado, as professoras que vinham da educag¢@o infantil, e eu mesma,
viamos a necessidade de manter a brincadeira no trabalho com as criangas do primeiro
ano, garantindo uma transicdo que atendesse as necessidades da infancia. Essas
professoras queriam manter os cantinhos ¢ as brincadeiras, semelhante 8 metodologia
que utilizavam na educag¢ao infantil.

O relato da diretora expressa, profundamente, a tensdo entre o brincar e o aprender.
Essa tensdo ¢ vivida pela diretora tanto no momento de trabalhar com os professores, para a
organizagdo do curriculo, como na relagdo com as familias. O entendimento de que tanto na
brincadeira como no trabalho pedagdgico, com as criangas, também no ensino fundamental
se d& producdo de conhecimento, ainda ndo tem ampla adesdo por parte dos educadores e das
familias. Assim, também, o valor da brincadeira no ensino fundamental ¢ uma concepgao dificil
de ser assimilada. Enfrentar esse desafio envolve uma a¢ao com toda a comunidade escolar (1),

que implica mudar conhecimentos, valores, habitos e praticas no sentido de pensar e fazer um



curriculo no qual o saber se va construindo por superacdo e ndo por rupturas, o que evidencia

uma op¢ao pelo que se entende por qualidade da educacdo, na dimensao epistemologica.

4.3. VAMOS AUMENTAR OS MUROS DA ESCOLA OU COMPRAR UM TUNEL PARA
AS CRIANCAS?

As demandas de professores funcionarios e familias, visando a melhoria das condi¢des
do espaco escolar tém se constituido em um sério desafio para a direcdo da escola. Tomar
decisdo sobre o que comprar, com os recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
por exemplo, depende de uma cuidadosa anélise em relacdo aos objetivos que se tem. Embora
sejam valorizadas atividades-fim e atividades-meio, estdo imbricadas nessa decisdo variaveis
custo, tempo, e circunstancias. O seguinte relato da diretora, flagra mais um incidente critico
ocorrido na escola Carlos Drummond de Andrade:

No dia-a-dia da escola a gente vive uma tensdo entre as necessidades apresentadas
pelas familias, pelos professores e também pelos funcionarios. As familias tém foco
na compra de materiais para infraestrutura e nos reparos do prédio; os professores
priorizam a compra de materiais pedagogicos e os funcionarios demandam
equipamentos para a cozinha e a destinagdo de um espaco de descanso para eles.
Um dos espagos onde essas revindica¢des aparecem sao as reunides da Associacao
de Pais e Mestres (APM), onde todos participam. Na tltima reunido, todos podiam
observar as criangas brincando, num circuito preparado pelos professores. Alguns
pais exclamaram: “Olha, as criangas estdo brincando!”. Para algumas professoras,
porém, o foco principal da atividade estava no desenvolvimento da lateralidade e
de outras habilidades importantes para as criangas. Uma das professoras disse: “Ah,
a gente precisava de um tunel de bagun!”, ao que um pai respondeu: “Um tinel?
Quanto custa um tinel?. A professora disse: “Por volta de trezentos reais.”. E o pai
imediatamente respondeu: “Trezentos reais? Que absurdo!!”, e completou: “E as
melhorias de pintura, o aumento dos muros, a colocagio de grades de prote¢ao mais

refor¢adas?”. E um dos funcionarios disse: “Ainda estamos sem um lugar pra ficar
na hora do almogo”.

O relato revela a tensdo e, ndo raras vezes, as pressoes a que a diretora ¢ submetida em
momentos de defini¢do de prioridades. Aqui, novamente, ¢ possivel identificar, na perspectiva da
constru¢do de uma escola democratica, o didlogo do qual nos fala Paulo Freire, como presenga
em um dos cantos da escola de educacdo infantil. Nesse canto, no qual confluem e se confrontam
diferentes necessidades das familias, dos educadores e dos funcionarios, o didlogo se apresenta
como um caminho possivel e eficaz no enfrentamento desse desafio porque permite alcancar
niveis de conscientizac¢do cada vez mais aprofundados entre os atores envolvidos nessa questao.
Por meio da ponderacdo de argumentos, que algumas vezes sdo contraditorios e dificeis de se
justificar, o didlogo permite, no coletivo, a percepcao de posicdes e necessidades diferentes.
Isso exige o respeito as mesmas e a busca de razdes para o refor¢o de argumentos, para eleger
as prioridades. Um critério norteador, em momentos de selecdo de prioridades serd, todavia,
a busca do bem estar e do desenvolvimento das criangas, em uma escola séria, alegre e com

qualidade social.
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5. IMPLICACOES PARA AS POLITICAS PUBLICAS

As reflexdes apresentadas neste texto sobre o pensamento de Paulo Freire, bem como os
ecos da pratica, permitem fazer derivagdes para as politicas publicas.

A andlise de alguns desafios enfrentados pela gestora da escola Carlos Drummond de
Andrade, demonstrou que para mudar a cara da escola, no dizer coloquial de Paulo Freire,
¢ necessario um investimento forte na formacdo dos educadores. Uma politica educacional
dirigida a educacgdo infantil, que se propde a ser referenciada pela matriz de pensamento freireano
podera encontrar inspiracao na concepg¢ao de formacao permanente e programa de formagao de
educadores implementado na cidade de Sao Paulo, no periodo 1989-1992. Saul (2010), explica

a concepcdo freireana de formagao permanente:

Formagao permanente, para Paulo Freire, implica a compreensédo de que o ser humano
¢ um ser inconcluso e tem sempre a perspectiva de ser mais. Educa¢do permanente,
portanto, ndo se destina somente aos educandos em momentos de sua escolarizagao,
mas a todo o ser humano em qualquer etapa de sua existéncia. A educagdo permanente
esta aliada a compreensdo de que ela incide sobre a realidade concreta, sobre a
realidade pratica. Dai o entendimento de que um programa de formagdo permanente
de educadores exige que se trabalhe sobre as praticas que os professores tém. Dizia
Paulo Freire: A partir da pratica que eles [os educadores] tém ¢é que se deve descobrir
qual ¢ a “teoria embutida” ou quais sdo os fragmentos de teoria que estdo na pratica
de cada um dos educadores mesmo que ndo se saiba qual é essa teoria. (SAUL, A.
M., 2010, p.9)

Os principios norteadores do programa de formacgdo de educadores, da gestdo Paulo

Freire, estao descritos no livro 4 educacdo na cidade, de autoria de Freire. Sao eles:

1) o educador ¢ o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la;

2) a formag@o do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano;

3) a formagdo do educador deve ser constante, sistematizada porque a pratica se faz
e se refaz;

4) a pratica pedagogica requer a compreensao da propria génese do conhecimento, ou
seja, de como se da o processo de conhecer;

5) o programa de formagdo de educadores é condig¢do para o processo de reorientagdo
curricular;
6) o programa de formagdo de educadores tera como eixos basicos:
e a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagogica;
e a necessidade de suprir elementos de formagdo basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano;
e a apropriagdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento
humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer.
(FREIRE, 1991, p.80)

O programa de formagdo caracterizava-se pelo trabalho com coletivos de professores
- grupos de formagdo —, que tinham o seu locus na escola, com o objetivo de discutir suas
praticas e descobrir a teoria nelas existentes. Na sequéncia, confrontar teoria e pratica, num

constante movimento de acao-reflexdo-agao, recriando, assim, teoria e pratica.
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Essa opgao por uma formagao permanente para os educadores (professores e gestores),
na concepc¢do de Freire, requer condi¢des para o seu desenvolvimento efetivo, quais sejam,
previsdo de horas remuneradas para essa formagdo e a presenca de coordenadores para os
grupos, que detenham essa metodologia de formagao, de modo que o trabalho tenha a necessaria
rigorosidade metddica. Complementarmente aos grupos de formagao, na gestdo de Paulo Freire,
foram incluidas agdes especificas de formacao em diferentes areas do conhecimento, de acordo
com necessidades e interesses dos professores, decididas em didlogo com os educadores da
Secretaria da Educacao e da Universidade. Em acréscimo, o programa de formag¢ao oportunizava,
para os professores, acesso a expressodes € bens culturais da cidade.

Corroborando com a necessidade de integrar formagao permanente e desenvolvimento

cultural, Sonia Kramer enfatiza que:

(...) para que ocorra realmente a formacdo de professores, ¢ preciso, de um lado
condigdes dignas de vida e de trabalho para todos os profissionais, entendendo a
formagdo em servico como trabalho que resulta em melhoria salarial, na carreira
e em avanco da escolaridade; de outro lado, projetos de formagdo permanente
concebidos no interior de uma politica cultural solida e consistente que assegure a
todos os professores acesso a cinema, centros de cultura, bibliotecas, salas de leitura,
circulos de estudo, teatros, jornais, revistas, fotografias, museus, salas de video, etc.
A formagao cultural de professores ¢ parte do processo de construgio da cidadania, é
direito de todos se considerarmos que todos — criangas e adultos — somos individuos
sociais, sujeitos historicos, cidaddos e cidadas produzidos na cultura e produtores de
cultura. Cidadaos que tém direitos sociais, entre eles, direito a educagdo e a cultura.
(KRAMER, 2010, p. 21)

A formagao de educadores assumida, nesse texto, como nucleo da contribui¢ao de Paulo
Freire para inspirar politicas publicas de educag¢ao infantil, pode ser olhada como a outra “face da
moeda” da reformulagdo curricular. Sem formagao permanente ndo se muda a cara da escola, o
curriculo. Isso porque, segundo Ana Maria Saul “falar de curriculo ¢ falar de gente, de histdrias,
de teoria, de conhecimento, de compromisso e de formacao de educadores” (informagao verbal)*.
Assim, uma concepg¢ao de escola de educagao infantil na qual a brincadeira e o didlogo sejam
assumidos como categorias fundantes na formag¢ao das criangas exigira, dos gestores publicos,
compromissos politicos na dire¢do de uma educagao publica, democratica e de boa qualidade,

orientada pelos pressupostos freireanos.

NOTAS

(Endnotes)

1 Trata-se da mestranda Camila Godoi da Silva, coautora deste texto.

2 Para Freire, a concepgao “bancaria” de pedagogia, ¢ aquela na qual “(...) a educagdo ¢ o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos. [...] o ‘saber’ ¢ uma doagio dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. [...] o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do contetido
narrado. Mais ainda, a narrac¢ao os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador.
Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depositos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante.” (FREIRE, 1987, p. 57-59)

12



3 O CEMEB Carlos Drummond de Andrade, inaugurado em 2010, em Itapevi-SP, ampliou e substituiu a EMEI
Algodao Doce. Com a nova estrutura fisica, a escola passou contar com 100 educadores (professores, gestores
e funcionarios) para atender 700 alunos distribuidos em trés bergarios, um maternal, cinco salas de Pré I, quatro
de Pré II, duas de Pré III, trés 1°s anos e quatro 2° anos.

4 Comentario proferido pela Prof* Dr* Ana Maria Saul em aula realizada na PUC-SP, na Cétedra Paulo Freire, em
setembro de 2010.
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