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Resumo: E a partir de uma educacdo de qualidade que asgses® apropriam de
fundamentos necessérios para uma formacao cidatndo escolhas e propondo mudancas.
As escolas Comunidades de Aprendizagem, por meiacéa dialdgica, se aproximam do
mundo da vida de seus alunos e familiares, e buscaralhoria da qualidade de ensino e a
democratizacdo do ambiente escolar, com vistasamtijao direito a educacéo. Neste estudo,
segundo a visao de familiares evidenciamos o ggeezitendem por participagéo e o que tem
facilitado e obstaculizado suas a¢des na escola.

Palavras-chave:participacdo de familiares; dialogo igualitariomamidades de

aprendizagem.

INTRODUCAO

Considerando que as mudancas de ordem politicor@®mica da sociedade global
influenciam diretamente as politicas nacionaisndese imprescindivel tracarmos algumas
consideragOes sobre esta atual sociedade ocidgatalmelhor compreendermos o papel das
politicas publicas em escolas brasileiras.

Ao observarmos o processo historico pelo qual asa$oprodutivas e econémicas
perpassaram, vemos uma constante reelaboracacstdmai capitalista. Segundo Castells
(apud Braga, 2007), estamos vivenciando uma nova er®rizg, na qual as relacbes
humanas se baseiam em um novo tipo de organizagg@al, sdenominada Sociedade da
Informacdo. Nesta nova organizacao as principaitefode producao e poder encontram-se
na gestao, processamento e difusdo da informagdacoAtemplarmos a informacdo como
uma mercadoria, estamos propensos a acentuar rejpagar ainda mais a excluséo social de
milhares de pessoas, pois ao priorizarmos o comaato tendemos a considerar apenas o
saber académico, ou seja, o conhecimento da cutamanante e, assim desprezamos outros
tipos de saberes proporcionados por diversas asltur

Neste contexto, diversas medidas estdo sendo ternpada@rgdos internacionais como
a Organizacao das Nac6es Unidas (ONU), e nacicoai® o0 Nucleo de Investigacdo e Acao
Social e Educativa (NIASE) da Universidade FedemlS&o Carlos (UFSCar). Estes tém
como principal intencdo a nao propagacao da exzlasda desigualdade social, promovida
pela politica do neoliberalismo. Dentre estas pléncias, destacamos aquelas que priorizam

a educacdo como promotora da equidade de sabejas, estes académicos ou populares, ja



que ambos séao considerados como conhecimentog;emg@gementam para a promogao dos
individuos enquanto sujeitos participantes da slacie em que vivem, como veremos neste

relato de experiéncia.

A EDUCACAO E A DEMOCRACIA COMO DIREITO HUMANO

Considerando o processo histérico da educacaoelparos que o entendimento da
educacdo como promotora da equidade de conhecisnentaconseqiientemente, como
propulsora da igualdade humana é recente, tantdrabito nacional como mundial. A
efetivagao deste entendimento pauta-se no reconéet da educagéo como direito de todos
e todas, que ainda ndo esta completa, apesarfdogossgue estdo sendo direcionados para a
sua realizacao.

Segundo Comparato (2009), estes esforcos, cawmdes por lutas, conflitos e
acordos, promovidos por homens e mulheres quericstoente reconheceram-se como
cidadaos dignos de uma educacdo de qualidadetarasnl na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos redigida pela Comisséo de Dirditasmanos da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU), em 1948, frente as calamidades casgaela Segunda Guerra Mundial.

Para o autorifidem 2009), a Declaracdo retoma os ideais da Revolbgg#tcesa ao
reconhecer os valores de igualdade, liberdadetertirdade a todos. A transformacéo destes
ideais em direitos sera feito de forma progressigplano nacional por meio da educacdo em
direitos humanos. Assim, a educacdo enquanto faraade sujeitos sociais transforma-se
em um meio para a propagacao da dignidade e daupaana, abaladas pela Segunda Guerra
Mundial, conforme nos revela o artigo 26 desta &ragiao:

(...) A instrugdo sera orientada no sentido do gldesenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respmstos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. A instrupd@movera a
compreensdo, a tolerdncia e amizade entre todaacé®s e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Matfedas em prol da
manutencdo da paz. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIRBEI$
HUMANGQOS, 2009).

Apesar de estabelecer bases para a promocéo dacéduzomo direito universal esta
Declaracdo apenas fornece principios que cadaeg#islivre para seguir ou ndo em seus

planos nacionais, conforme ressalta Comparato {2@0falisando a situacdo de nosso pais



desde a promocao da Declaragéo até os dias devhojes que a adesdo a tais principios nao
se concretizou. Ainda existem homens e mulheresiielos de uma educacédo de qualidade,
apesar do grande avanco que fizemos em nossaa teigjecar com a escolha da democracia
representativa como forma de governo, que tendeomqver a igualdade de todos,
independente de raca, religido, sexo ou qualquens sagmento.

A escolha da democracia como forma de governo,&emdum principio exposto na
Declaracéo, que segundo o auibrdem,2009), afirma que a democracia é o Unico regime
politico que corresponde ao respeito pleno dostasrdhumanos. Atualmente, em nossas
escolas brasileiras, percebemos uma forte tend@acegaa implantacédo e implementagcao da
democracia por meio da participacdo da comunidada Ina vida escolar, principalmente
guanto aos processos de tomadas de decisOesratsBtacao.

Tal tendéncia vem marcada legalmente pelo estabeleto da gestdo democratica
nas escolas publicas. Se observarmos a Constitberderal de 1988, verificamos que um dos
principios da educacdo é a gestdo democratica stabedecimentos publicos de ensino.
Segundo Mendoncga (2000), a inovagdo da Carta Magté na incorporacdo da gestéao

democratica no principio do ensino publico. Assim,

A promulgacdo da Constituicdo, em 1988, tornougaldéiria a adaptacéo
das Constituicbes Estaduais e das Leis Organic&igioto Federal e dos
municipios as novas determinacdes, dentre elas pridoipio da gestéo
democratica do ensino publico (p. 1).

A insercao deste inciso no presente artigo € umdgravanco para a implementacao
da democracia em nossa sociedade, jA que durarite tampo a comunidade local foi
considerada apenas como usuaria dos sistemasqaifiécensino e, com este principio passa
a ser coadjuvante da educacao brasileira. Em cans@ncom a Constituicdo Federal, outras
leis e decretos foram se regularizando para a imtggdo da gestdo democratica, como, por
exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da EducacB®&)laprovada sob o nimero 9.394/96,
gue deixa a cargo dos sistemas de ensino Fedstafual, Municipal e do Distrito Federal,
as normas da gestdo democratica. (BRASIL, 2009)

Observando os principios expostos na LDB, vemoshguem grande progresso em
relacdo a gestdo democratica nas escolas, positeesjp as peculiaridades de cada sistema
de ensino, amplia a disposi¢éo constitucional gnme quanto a participacdo da comunidade
local em conselhos escolares e equivalentes. Alégso,dapesar de normatizar a participacao



dos profissionais da educagédo na construcdo detprpgdagogico da escola (que dispde as
diretrizes politicas e pedagdgicas que a escoldetem seguir), a LDB ndo limita a
participacdo das comunidades local e escolar dagéio ou reprovacdo deste projeto.

Os espacos de participacdo, no que se refere pestas pedagogicos da vida escolar,
tendem a ser delimitados pelos sistemas de ertpilgp,como vimos acima, tem definido as
normas para a promocédo da gestdo democratica c@asepublicas. Em muitas escolas esta
participacdo é efetivada por meio de Conselhosstdel&s e outras instancias consultivas. Na
cidade de Sao Carlos, por exemplo, a gestdo detivacrésta prevista no Estatuto da
Educacao, na Lei 13.795, de 04/05/06, que dentiéspesicdes do capitulo Ill, destacamos o
paragrafo 1° do artigo 9:

A concretizac@o da gestdo democrética do ensindacipahdar-se-a com a
viabilizacdo de espacos de participacdo da comdejdapleno
funcionamento dos Conselhos de Escolas, assemlaémmdras instancias
colegiadas e representativas, investindo-se naede&atzacdo das decisoes,
notadamente no que se refere a elaboracéo, acoarpanto e avaliagdo do
projeto politico-pedagdégico da unidade escolarSARLOS, 2006).

Assim, neste municipio a presenca da comunidad® fec escola € promovida por
meio de espacos participativos como o Conselhosdel& Uma pesquisa realizada por Conti
e Luiz (2007) sobre o funcionamento destes consahoalgumas escolas da referida cidade
nos revela que embora a criacdo e mobilizacdo slesteselhos facam parte das politicas
publicas de gestdo democrética ha alguns obstapatasa promocao da participacao efetiva

nestes conselhos, pois

Ao mesmo tempo que o poder constituido dificultgaaticipacdo dos
segmentos populares, dele depende a mobilizac&egsstores para que
participem da vida escolar. Outro obstaculo teneracom a representacéo,
pouco legitima, porque os conselheiros ndo dispdernanais de consulta
aos representados, caso mais flagrante no segrdest@ais.(CONTI e
LUIZ, 2007, p.48).
Segundo os autores (2007), estes obstaculos sé&adoeupor varios fatores, tais como
a crenca de que apenas os profissionais da educd@gialetentores de conhecimentos
necessarios para as tomadas de decisdes, ja qagagicipam muito mais da vida da escola
e sentem-se legitimados para a tomada de decis@efagorecem a escola, em detrimento
dos familiares e dos alunos quead vistos como despreparados para a atividade de
conselheird. (p.43). Assim, a participacdo da comunidade locakenlar no Conselho de
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Escola e em outras instancias da escola, em nuagiss, se resume a simples comunicagéo
da situacao, ou reuniées que apenas informam gadoedecidido, com o argumento de que
estas decisfes serdo o “melhor para a escola”.

Segundo Bordenave (1992), para que em uma organizsgja participacéo real de
seus membros, algumas ferramentas sdo necessdiniagia garantir a sua efetivacao, tais
como: 0 conhecimento da realidade por meio da [pEsgparticipativa; a organizagdo como
facilitadora e canalizadora da participacdo; a auoagédo representada pela informacédo e
didlogo; a aprendizagem da e com a praxis particgaA presenca de tais ferramentas em
uma escola pode nos parecer utopia, um sonho pbsiEwrealizacdo, mas que no momento
estd um pouco distante da realidade, ja que enamsos$edade moderna a democracia eleita
como liberal é proporcionada a grande maioria aptranalmente.

Segundo Gasparello (2003), a democracia proposdagenlogia neoliberal de nossa
sociedade capitalista esta distante de promovedialngo, sendo, portanto, facilitadora da
exclusao de varios outros segmentos de grupos @ueatendem aos requisitos noria
burguesa, branca e masculina heterossexGahtudo a autora (2003) defende a democracia
proposta por Paulo Freire, como um processo de rgoveue possibilita uma real

participacdo de todos nas tomadas de decisOese jargire:

(...) entende que a democracia, a liberdade, amanta, € unprocessoMas
ndo € um processo de cima para baixo, e sim umguista conjunta,
coletiva, que exige respeito, dialogo e poder deisde a todos que
participam dessa caminhada. Um processo que faz p prépria
humanizacdo do ser humano, da sua vocacaosparaais segundo Freire.
(ibidem 2003, p.1).

Pensando que a autonomia, a liberdade e a denecsao processos a serem
construidoscom o0 outrg a escola passa a ser concebida como instituiggopgrmite a
aprendizagem da democracia como pratica e ndo gemao método. Seja por meio de
Conselhos de Escolas, de Colegiados, e outrasnom$a esta instituicdo permite a
participacdo ativa de diversos sujeitos (professoomordenadores, funcionarios, pais e
alunos, comunidade externa) em processos decis@riaado um espaco de aprendizagem
democratica que refletira em outros espacos dadedtas pessoas. Este espaco € marcado
profundamente por uma aprendizagem mutua, na @oaha lugar para a educacao bancaria,

na qual a educacao formal e a ndo-formal se congolm, permitindo troca de experiéncias



e aprendizagens Unicas para a emancipacéo e ¢ientims sujeitos. (FREIRE, 1996; LIMA,
2000).

Desta forma, democratizar a escola com vistas aattueacdo de qualidade deve ser
uma acéo conjunta, decidida por todos, seja n@@est nas questdes pedagodgicas, na qual
todos os atores escolares podem exercer esse #twopoE pensando na proposta
democrética de Freire, que envolve o dialogo eah participacdo de todos, que estamos
desenvolvendo uma pesquisa em trés escolas quessenieam Comunidades de
Aprendizagem (C.A)a cidade de Séao Carlos/SP.

COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM EM SAO CARLOS/SP

Comunidades de Aprendizagem (C.A.) € uma acaogic@droposta pelo Centro de
Investigacdo Social e Educativa (CREA), da Univixde de Barcelona, na Espanha, em
parceria com o Nucleo de Investigacdo e Acdo Seciatlucativa (Niase) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Segundo Mello (2003), a C.A. foi desenvolvida coaséd em autores da sociologia
contemporanea, com destaque para Habermas e oitoodee acdo comunicativa. Tal
conceito auxilia na compreensdo de alguns elemernttis como: aracionalidade
instrumentalgue atualmente encontra-se presente nas escakikeioa por meio de padrdes
de comportamentos e metas a serem atingidas, iagpgsdr politicas publicas que
desconsideram a realidade de muitas escrdagnalidade comunicativgue elege a busca
pelo entendimento, comunicacdo e didlogo como Ipidigside de construcdo historica do
mundo, permitindo assim, a constru¢cdo da democraganstituicbes escolargaetensoes
de validadeque permite chegar-se a um acordo ja que se alagefala como verdadeira a
partir da forca do argumento e ndo mais pelas pesige poder dos falantes, como ocorria no
caso dapretensdes de podezntre outros.

Outro autor que ganha atencdo é o educador Pasgloe Ftom o conceito de
dialogicidade como meio de promocgdo de contextoss ngualitarios e democraticos.
Segundo Freire (1996), é por meio do didlogo quedms e mulheres, reconhecendo-se em
sua condicdo de oprimidos, tém a possibilidadeitde, lrestaurar sua humanidade e também a
dos opressores. Quanto a este ultimo tem a chamagestobrindo-se opressor, lutar em
solidariedade com os oprimidos na restauracao delisardade. Para o autor (1996), o

6



dialogo, possibilita a reflexdo critica e assinpeacep¢do de reconhecer-se como sujeito em
uma relagéo dialética com o mundo.

Unindo os conceitos desenvolvidos por Habermas eirebr a racionalidade
comunicativa e a dialogicidade com a educacdo, d&ACRormulou o conceito de
aprendizagem dialdgica. Neste conceito, sete piwsiforam desenvolvidos: Didlogo
igualitério, Inteligéncia Cultural, Transformac&@imensao Instrumental, Criacdo de Sentido,
Solidariedade e Igualdade de Diferencas.

Segundo Mello (2003) os sete principios encontranadiculados. Assim, pela
igualdade de diferencas defendido o direito de todos poderem viver daeina distinta em
relacdo a cultura ou ao estilo de vida. Para gjsedste respeito mutuo € necessaritiatogo
igualitario entre as pessoas, no qual a validade das falateaecem funcéo dos argumentos
e ndo das posi¢cdes que elas ocupam, pois se c@neigancipio denteligéncia culturalque
se refere a capacidade de todos em adquirir canbatd e as habilidades comunicativas. A
partir desta consideracdo emergeotidariedade ou seja, a responsabilidade ou interesse
reciproco que cada sujeito deve desenvolver ar pdotidialogo igualitariq sendo este
importante para a@ransformacdodo contexto cultural por meio da superacdo do $swa
escolar. O diadlogo igualitario ndo pode desconaidadimensao instrumentajue possuli,
sendo esta importante para a aquisicdo de conheismgue nos remete a precisdo e a
reflexdo. Todas essas a¢cbes geram o principmidedo de sentidgue consiste em direito
de participacao e decisdo, sem restricdes, levaagaujeitos a redefinirem suas identidades,
seus interesses e suas crencas.

Considerando os principios supracitados da C.A, @s$quisa torna-se pertinente para
0s membros da comunidade local e escolar, no quefese ao processo de conhecimento da
realidade que os cercam, auxiliando-os na percepeaobstaculos e potencialidades na

organizacao da escola para a promocéo de uma ekcqlalidade para todos.

A PESQUISA

Utilizando-se da metodologia comunicativa critieata pesquisa tem como objetivo
identificar as formas de participacdo das famiias estudantes de 32 e 42 série do Ensino
Fundamental nos processos de tomadas de decisdiess discolas publicas municipais que

sdo Comunidades de Aprendizagem, no municipio de Gilos/SP. Sabendo que esta
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participacdo € importante para a concretizacdoedtg democratica nas escolas publicas
brasileiras, e que ao participar destes espacqgsessoas adquirem instrumentos para o
exercicio da cidadania, além do respeito plenoda@stos humanos, busca-se caracterizar,
neste estudo, quem sao estes familiares que partice as formas de participacdo deles na
escola, assim como descrever e analisar o quefastgisres entendem por participagao.

A pesquisa conta com o auxilio de estudantes déugc@io e pos-graduacdo da
Universidade Federal de Sao Carlos, professoresdgamunicipal de ensino e com diretores
e coordenadores das trés escolas pesquisadas., Asiconjunto elaboramos, aplicamos e
digitamos em um banco de dados, um questionaricadacterizacdo dos familiares dos
estudantes de 32 e 42 série, das trés escolasgsiflie sdo Comunidades de Aprendizagem
na cidade de Séao Carlos/SP. Atualmente estamoaseadke analise dos dados obtidos que
esta sendo feito conjuntamente com os sujeitosedguisa, conforme prevé a metodologia
comunicativa critica. Desta forma, foram realizadas cada escola, rodas de conversas que
possibilitaram um retorno dos dados compiladosfaosliares dos estudantes, permitindo
assim, maior compreensao das informacdes adquindasquestionarios aplicados. Como
resultado preliminar, ja que ainda ndo concluimaanalise dos dados, destacamos neste
relato de experiéncia alguns dados referentes estiqnario e as rodas de conversas.

Observando os dados parciais, verifica-se que @@strsujeitos que responderam o0s
questionarios, a grande maioria é do sexo femi(@tg4%) em relacdo aos sujeitos do sexo
masculino (8,95%). A justificativa para tal discapia, dada em rodas de conversa pelos
familiares, estd na maior flexibilidade de horad® trabalho daquelas em relacdo a estes
sujeitos.

Além disso, percebeu-se também que na visdo déastediares participar esta
relacionada, principalmente a estar presente emdesi Contudo em rodas de conversas,
verifica-se que participar também diz respeito amgganhar a vida (inclusive escolar) da
crianga, por meio de tarefas de casa, levar e/soabwa crianga na escola, conversa com a
professora por meio de bilhetes, etc. Estes daal@sags nos revelam que acdes deverdo ser
pensadas pelas escolas e familiares para a caagd@i da gestdo democratica, ja que nao
basta abrir espacos para a participacao, € prguasdaja mais comunicacado entre escola e
familia, j& que como vimos, os familiares entendgme participar ndo se reduz a estar

presente fisicamente nas escolas, podendo, asaiticjgar de maneira indireta.



Apoés a analise da totalidade dos dados, as tréasesooderdo ter um conhecimento
maior de suas realidades para que possam proma@rer mtegracdo da comunidade local e

da comunidade escolar, a fim de concretizarem t@geemocratica em seus ambientes.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Se pensarmos a questdo da democratizacdo dos espmpwlares, tanto
administrativos quanto pedagdgicos, vemos que @dassComunidades de Aprendizagem
buscam uma postura de democratizacdo da nossdabeidEstes espacos, de participacédo da
comunidade externa na escola, acontecem por meidibléoteca Tutorada, Grupos
Interativos, Comisséo Gestora e Comissfes Mista&p e@cupados por pessoas que sonham e
lutam por ver concretizada a aprendizagem maxims alanos. Nesta perspectiva a
construcdo democratica da escola deve atendereme$od e anseios de todos, lutando por
espacos de aprendizagens significantes para a gagaa e libertacdo de processos que
oprimem e diminuem as pessoas. Para a concretidasadireitos humanos na vida de todos,
devemos nos atentar a formagéo critica dos cidapaosneio da participacdo democrética, e
principalmente nas questdes de decisdes da vidéaesc

Para as escolas C.A., a participacao dos profissiata educacdo, da comunidade
externa, do alunado, seja participando da comigséimra, dos grupos interativos e em outros
espacos é de grande importancia. Contudo, comosvaunina, participar ndo se restringe a
estar presente nestes ambientes, podendo seadeatie outras maneiras, de forma indireta
pelos familiares possibilitando a todos a promatgieducacao de qualidade.

Com a participacdo de todos na construcdo de unwaesiais democrética, Mello
(2003) ressalta que a aprendizagem igualitariandebada pela C.A. tende a desenvolver o
didlogo igualitario com todos os sujeitos envolgidma instituicdo escolar, possibilitando
assim, a transformacao destes sujeitos com a egc@aleixam de ser usuarios da instituicao,
e passam a fazer parte da gestdo democratica ohm.eAssim a escola passa a assumir seu
papel de espaco publico de direito de todos.

Desta forma, consideramos que a transformacéo deesoola em C.A. possibilita um
maior encontro da educacdo com principios propastoBeclaracdo Universal de Direitos
Humanos, supracitados. Tal encontro aconteceébds proposta por Paulo Freire, sendo
possibilitada pelo Dialogo Igualitério, garantinalém do acesso e permanéncia das criancas



nas escolas uma educacao de qualidade, que fodadéaos que conhegam seus direitos.
Assim, a praxis cotidiana permite que as pessosangelvam habilidades e conhecimentos

que possibilitam a elas usufruirem desses direitos.
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