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Resumo: Neste trabalho objetivamos refletir sobre a cidadam a qualidade da
educacao a partir da analise de dados obtidos squisa em andamento que utiliza
discusséo bibliografica, anélise da legislacdodie&cdo brasileira, anélise de dados de
matricula obtidos junto ao INEP. Trata-se de umdéliss necessaria cujos resultados
indicam que as balizas e o norteamento da edugas®am a ser as normas de mercado
e, que, ha ampla cobertura educacional do ensimdafuoental sendo que no ensino
médio ha desproporcionalidade entre o nUmero dmpe o nimero de matriculados.
Palavras-chave: Politicas Publicas, Cidadania,i@ade da Educacéo.

Introducao:

Neste trabalho temos como objetivo desenvolver taft@xao sobre a cidadania
e a qualidade da educacédo a partir da analise dies ddtidos em projeto de pesquisa
financiado pela CAPES, que encontra-se em andamsolo o titulo: Politicas
Educacionais e Qualidade de Ensino: As relagdeae eninvestimento financeiro em
educacao, as condicbes de qualidade, o perfil ohedda educacional e o desempenho
estudantil em Londrina e Regido Metropolitana.

Para realizagdo deste estudo utilizamos discubddlmgréafica, analise da
legislacdo da educacdo brasileira, analise de dddosatricula obtidos junto ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisigeira - INEP, e discutimos dados
da cobertura educacional dos municipios de LondendRegido Metropolitana.

Conforme consta no Relatério de Pesquisa suprac{2a08):

“A Regido Metropolitana de Londrina (RML) é locada no
norte do Parana, foi criada em 1998 pela Lei Comefgar
Estadual no. 81 e pela Lei Ordinaria Municipal #82; sendo
formada por oito municipios: Londrina, Bela Vista Baraiso,
Cambé, Ibipord, Jataizinho, Rolandia, Sertanomoll@marana.
Os municipios de Bela Vista do Paraiso e de Squtdisdséd
vieram compor a RML em 2000 e 2002 respectivamefte.
Regido abrange atualmente uma populacdo de 678.032
habitantes. Nela observa-se desigualdade de casdd® vida,
de capacidade orgcamentaria municipal e consequentemde
condicOes de oferta da educacao”.



Ao levantarmos os dados referentes a coberturaaeunal precisamos pensar
em que medida esta sendo atendido o direito a eloecom qual padrao de qualidade
essa educacéo vem sendo garantida. O significaloatiegorias cidadania e qualidade,
adquirem carater polissémico no atual contexto em sp acirra a crise capitalista e
ocorre a redefinicdo do Estado e da Educacao, antpleca na privatizacdo do espaco
publico. A defesa da educacgédo de qualidade venosemistantemente destacada. Em
1990 com a Conferéncia Mundial de Educacdo paraod ¢dwbuve ampla defesa da
universalizacdo da educacdo com qualidade visarsdtmagarantir a cidadania.
Entendemos esse periodo como um marco para a é@uocagque diz respeito a
intencionalidade de promoc¢éo da cidadania e daagdogara todos. No entanto ha que
ser questionado: De que qualidade e de que cidatidamos? O que significam ambos
0S conceitos no cenario politico educacional atual?

Conforme estudo realizados por Duarte (2007) a agfie; considerada um
direito fundamental de natureza social ocupa ludmardestaque no ordenamento
juridico, sendo responsabilidade do Estado procfoanas de prover a populagéo
oferecendo este servico.

Davies (2006) discutindo o financiamento para acagd@o basica questiona o
conceito de “minimo”. Para o autor “(...) a refai@npara uma educacao de qualidade
para todos ndo pode ser o percentual minimo, mas mmaimo esse
percentual’(DAVIES, 2006, p. 755). Isso significaieq priorizar a educacédo de
qualidade requer investimento real, e se possara @glém do minimo, visando atender
as necessidades concretas da populacdo, e conazaleddavies (2007, p. 755), a
educacdo numa totalidade, “para enfrentar algurtsigmas bésicos da educacéo”.

Santos, Ourique e Silva (2007) comentam que a dpddi esta ajustada ao
projeto educativo em vigéncia ndo se dissociandopmgeto societario em vigor.
Fincada numa logica eficientista, caracteristicdppa da necessidade constante do
lucro na sociedade minada pelo mercado, a qualidkdesducacdo passa a ser
caracteristica daquilo que se pode comprar, assioi@icdo de mercadoria, e ndo de
um direito que deveria ser amplamente garantido.

Entender essa logica é indispensavel na analiseagipropomos e para tanto é
preciso considerar o processo de reestruturac@utpra, de redefinicdo do papel do
Estado e da Educacgdo. Justificamos nossa opcaofgielale que no contexto em

questao ha o redimensionamento de concepcdes € @eftradoras da cidadania.



Como explicitado por Harvey (1994, p. 140) os ai@4970 e de 1980 “foram
um conturbado periodo de reestruturacdo econdmicke eeajustamento social e
politico”. A partir de entdo entramos num regimeademulacéo considerado pelo autor

“inteiramente novo”. Harvey diz:

“A acumulacéo flexivel como vou chama-la, € margadaum
confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela ag@ia na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mesade
trabalho, dos produtos e padrdes e consumo. Caraecse pelo
surgimento de setores de producado inteiramentesnovavas
maneiras de fornecimento de servicos financeirosyos
mercados e, sobretudo, taxas altamente intensafscade
inovacdo comercial, tecnolégica e organizacional. A
acumulacéao flexivel envolve rapidas mudancas ndsdpa do
desenvolvimento desigual, tanto entre setores cante
regides geograficas, criando, por exemplo, um vagteimento

no emprego no chamado ‘setor de servicos’, bem como
conjuntos industriais completamente novos em regde entdo
subdesenvolvidas (...)” (HARVEY, 1994, p. 140).

Esse processo de reestruturacdo redefine o prept@tario que altera as
dimensdes da vida social e politica. Este encamieh#o altera o sentido da cidadania
e de acordo com Silva Junior (2002) a base pragutessa nova ‘ordem estendida do
mercado’ provocam transformacdes que alteram o aderce trabalho, agravam o
desemprego estrutural, transformam a legislac®altissta e o aparelho do Estado. Diz

0 autor:

“ O Estado nacional é forte e pouco interventoeoonémico e
no social: forte porque produz politicas sobre agrdas

atividades do Estado; pouco interventor, pois isipuoa,

segundo a ideologia liberal, um movimento de trenésicia de
responsabilidades de sua alcada para a da sociegéddainda

que as fiscalize, avalie e financie, conforme dgtipas por ele
produzidas e influenciadas pelas agéncias mul@steO poder
regulador, sob a forma do “politico”, é agora ogroeconémico
macrogerido pelo capital financeiro, com gravesseqgiéncias
para a cidadania e para a educacao” (SILVA JUNIZIR?2, p.

33).

No Brasil, no ano de 1995 foi apresentado o Plaiet@ da Reforma do

Aparelho do Estado, um documento elaborado no Goveernando Henrique Cardoso



que traz toda uma reconstituicAio da maquina adirdtisa do Estado Brasileiro
voltada a eficiéncia. Para isso o aparelho do Bstattutura-se em Nucleo Estratégico
das Atividades Exclusivas, dos Servicos Nao-exetissie da Producdo de Bens e
Servigos para o Mercado. Ha um clamor para quepalagdo participe na execucédo de
servicos sociais antes realizados pelo Estado. pliaip o espaco para atuacdo de
organizacdes sociais que irdo desenvolver acoesstapado de servicos no campo da
previdéncia, da saude, e também da educacéo.

Percebe-se a partir de entdo uma retracdo do cdmmbuacado do Estado no
provimento de servigos sociais e a ampliacdo degwpdades de atuacao neste campo
para a iniciativa privada ou organiza¢gdes ndo-gmmaentais.

A busca pela eficiéncia permeia a maquina admatigér estatal, causando
impacto nas instituicbes publicas. Com o argumed#o que deixadas a livre
concorréncia as instituicbes poderdo ser maiseefies e, menos onerosas para 0S
cofres publicos passa a haver uma intensa aval@ggimesmas com o intuito de aferir
sua qualidade. Deste modo temos a composi¢cdo dentamdimento do que seja a
qualidade.

Ha que ser ressaltado que nesse momento sao feit@ss a eficiéncia e
qualidade da educacdo. Segundo Gentili (1996, p.“h@ perspectiva neoliberal os
sistemas educacionais enfrentam, hoje, uma profgnida de eficiéncia, eficacia e
produtividade, mais do que uma crise de quantidagigersalizacdo e extensao”. Silva
(1996) explica que o campo semantico é envolvidomomento em que a hegemonia se
estabelece. Desse modo o autor destaca que aaglealidupa lugar central no ‘léxico
neoliberal’. O termo qualidade, como discorreu twapossuir uma forte conotagao de
luta politica, do empenho que educadores tiveranprainda justica social. No entanto
€ um termo que no atual contexto vem atender gbgtempresariais no campo da
mercantilizacdo do direito a educagéo.

Dourado, Oliveira e Santos (2009) realizaram umdsstsobre os conceitos e
definicbes da qualidade da educacdo. Os autoremarhaa atencdo para o carater

polissémico e complexo da qualidade. Conforme twest

“Os conceitos, as concepcdes e as representaches smue
vem a ser uma Educacéo de Qualidade alteram-ssmpmte no
espaco, especialmente se considerarmos as traasfi@simais
prementes da sociedade contemporanea, dado as novas
demandas e exigéncias sociais, decorrentes daacaks que



embasam a reestruturagdo produtiva em curso, paincente
nos paises membros da Cupula das Américas” (DOURADO
OLIVEIRA e SANTOS, 2009, p. 3).

Com base nos autores € possivel inferir que deveestar atentos para a
questéao, pois para além do acesso e coberturacohaiaoutras questdes mencionadas
pelos autores precisam ser analisadas, 0 que emesdserem necessarias para
verificar a condicdo de qualidade como: a permaagéas formas de organizagdo do
trabalho escolar, gestdo da escola, curriculo, do&m docente, entre outros. Para além
das questdes que estéo la, dentro da escola, mesagbmentam outras dimensdes da
vida social como “a dinamica econdmica, socialtural e politica de uma dada
sociedade” (DOURADO, OLIVEIRA e SANTOS, 2009, p.. ®e acordo com o0s
autores estas dimensdes perpassam a educacaoecatsidelemento constitutivo e
constituinte das relagdes sociais mais amplasimJde que em nosso entendimento
incidem nas condicdes de qualidade da educacéo.

A partir da discussdo aqui iniciada fica bastatfitieil definir a qualidade da
educacao sem fazer referéncia aos outros elemguneosompdem a educacgéo, sejam
escolares ou sociais.

A crise capitalista que se instala no cenariodialimequer alteracdes da forma
de encaminhamento das politicas sociais, a formaigoprofissionais aptos ao
enfrentamento das necessidades produtivas o quieampma valorizacdo da educagéo
como estratégia para superacdo do momento de Pésse modo a cidadania surge

reconfigurada. Para Martins (2000):

“Esse processo de rearticulacdo do capital munelalbusca da
consolidagédo de sua hegemonia impactada pelas,cfesese
sentir fortemente em todas as relacdes, na viddtigaol
submetida a economia, na sociedade, na cultur@neo mao
poderia deixar de ser, na educacdo. Tendo comeaumt de
todas as a¢gbes o mercado, e ndo mais qualquevent&o do
Estado, processou-se a mercantilizacdo das relagiaalis,
inclusive do processo de ensino-aprendizagem. Assimo O
direito de propriedade passa a submeter todos stodi
humanos fundamentais, a educagdo passa a ser maifsi
muitos produtos oferecidos, adquiridos gracas apeatelimento
de recursos financeiros, perdendo seu caratercotbtiiversal e
passando a cumprir outras determinacdes, imposw&s p
mercado” (MARTINS, 2000, p. 63).



A partir da discussdo aqui realizada podemos ivarifa complexidade de
compreensao dos conceitos qualidade e cidadaniaontexto atual. Ha& que ser
ressaltado que tais conceitos sdo tomados comerpal@ ordem, sdo apresentados
como objetivos a serem atingidos no campo da edocadg€sse assunto tem sido
destaque em discussfes de organismos internacigu@sfinanciam projetos ou
programas ou gue sugestionam encaminhamentos ibsgadra os paises periféricos.

No ano de 1990 em Jomtien, foi realizada a Con&aéMundial sobre
Educacado para Todos, um fato considerado marcast@ih recente da educacédo. A
Declaracdo de Jomtien oriunda dessa conferénciealgemrantir o0 acesso a educacao

como um direito fundamental de homens e mulheres.dds trechos do documento
diz:

“A prioridade mais urgente € melhorar a qualidadgeantir o
acesso a educacao para meninas e mulheres, ersgo@s 0s
obstaculos que impedem sua participagdo ativa 0oepso
educativo. Os preconceitos e esteriotipos de qealgatureza
devem ser eliminados da educagéo” (BRASIL, 19935)p.

Dessa Conferéncia deriva o Plano Decenal de Edacpara Todos, um
documento brasileiro que objetivava alcancar asasnerevistas na Declaragdo de
Jomtien num prazo de 10 anos. Entre as estratpgiasa universalizacdo do ensino
fundamental e também para a erradicacdo do anadfalme esta o objetivo de
“incrementar os recursos financeiros para a magatere para investimentos na
qualidade da educacdo basica” (BRASIL, 1993, p. @0documento explicita que é
iSSo € possivel:

“‘criando fundos e mecanismos n&o convencionais de
financiamento a programas e projetos inovadores@atidade
educacional e de equalizagdo social de oportunsdade
especialmente nas grandes concentracbes demografiea
pobreza (regi6es metropolitanas, cidades de méitie p areas
rurais criticas)” (BRASIL, 1993, p. 41).

A énfase na educacdo para superacdo das questfias sspecificas do
contexto contemporaneo vem sendo ressaltados poosoorganismos. O Banco
Mundial, através do Documento Prioridades y egjiasépara a educacion (1996),
menciona a importancia da educacao para ao deseneoko econdémico e reducdo da

pobreza nesses paises. O Documento também fa2neterao acesso a educacéo, a



qualidade da educacdo, a equidade e também acciineento. De acordo com o

documento:

La educacion basica deberia ser la primera pridrigara el
gasto publico em educacion en los paises que @davihan
logrado una matricula casi universal al nivel primay

secundario de ciclo basico. La mayoria de los pajaeasignan
la prioridad mas alta en el gasto publico a la adidn primaria
(BANCO MUNDIAL, 1996, P. 4).

Ocorre que a valorizacdo da educacdo como praeideomo estratégia para
vencer a pobreza e a exclusdo social, assim come aparar as geracoes para
enfrentamento da realidade societaria futura cdémicom o processo de reforma do
Estado. Deste modo o financiamento da educacgao/igaedemocratizar o acesso do
aluno ao ensino basico, aqui entendido como fundthe realizado em meio as
criticas da ineficiéncia estatal, em meio a redgdm da amplitude e prioridade de
atuacéo do Estado.

A UNESCO e a CEPAL no documento Educacédo e Comegtd: Eixo da
transformacao produtiva com Equidade (1995) refarea necessidades formativas no
contexto de reestruturacdo produtiva. Conforme cuah@nto a cidadania e a
competitividade sdo objetivos estratégicos. Paeacgorra a formacéo do cidadéo cabe

aos sistemas educativos:

“Distribuir equitativamente os conhecimentos e ondoo dos
codigos pelos quais circula a informacéo socialmestessaria
a participacao cidada;

Pautar a formacdo das pessoas por valores e posi@&fpcos e
desenvolver-lhes habilidades e destrezas que assedgoom
desempenho nos diferentes ambitos da vida socahundo do
trabalho, na vida familiar, no cuidado com o mewbente, na
cultura, na participacdo politica, na vida em coicace”
(CEPAL/UNESCO, 1995, p. 202).

Esse documento deixa claro que por equidade @didteo acesso a educacao
com qualidade. Shiroma, Moraes e Evangelista (2p0®4-5) dizem que a questao
colocada pela CEPAL e pela UNESCO néao diz respgtnas a cobertura, mas “a
qualidade de oferta e eficacia das estratégiasrpaodver o problema dos excluidos do
ensino e da capacitagdo”.



Pode ser percebido nessa breve discussdo quesnaceducacado de qualidade,
uma das acdes que em nosso entendimento configtidadania vem sendo norteada
pelo mercado. H& que ser investigado de que forombertura da educacao vem sendo
oportunizada a populacdo visando a promocdo dadami Destacamos que a
educacdo que vem sendo garantida a partir da Readmarde Jomtien no cenario
brasileiro é o ensino fundamental, com uma progr@ssniversalizacdo do ensino

médio, a partir da LDBEN N. 9394/96 componentedlaacdo basica.

Dados educacionais e populacionais do ensino fuediaine ensino médio na Regiédo

Metropolitana de Londrina

Na pesquisa em questdo para o tratamento das egsewf@tivas a taxa de
cobertura foi feito levantamento de dados poputais totais dos municipios que
compdem a Regido Metropolitana de Londrina - RMLolgetivo do levantamento na
pesquisa foi obter os dados populacionais resmectias séries correspondentes a
educacao infantil, ensino fundamental e ensino onédianalisa-los em relacdo ao
namero de matriculados, observando as possiveiacas da cobertura em cada
municipio da RML. Interessa-nos aqui apresentardmnente os dados de cobertura do
ensino fundamental e médio de algumas cidadesabds®lementos que nos permitam
questionar em que medida vem sendo garantido dodaieeducacdo nos respectivos
municipios no periodo em questao.

Os dados levantados compreendem o0s anos de 20@D4a € constituem
referéncia para o céalculo do percentual de aunmnttio da populacéo que frequenta o
ensino fundamental (1° e 2° ciclo), e o ensino mé&do ano de 2006 trabalhamos com
estimativa.

Vejamos os dados:

Londrina

Periodo Ensino Populacéo Ensino Populacao
Fundamental correspondente Fundamental llf correspondente
I a idade a idade

Matricula 7-10 anos 11 — 14 anos

2001 36178 32104 36369 34005




2002 36067 32531 36321 34457
2003 36089 32983 35673 34936
2004 35622 33936 35369 35946
2005 34781 34462 34985 36503
2006 34562 34983 36070 37054

Na cidade de Londrina, entre os anos de 2001 a 808sino fundamental |
teve maior nimero de matriculados que populacéegpondente a idade. O mesmo
ocorre com o ensino fundamental Il nos anos de 202003. A partir de 2004 € que o
namero da populacao apta ao fundamental Il ultsgpasiimero de matriculados.

Podemos por suposi¢cao considerar que o aumenidirdero de matriculados

em Londrina se dé por migracao de alunos das gdad@has.

Ibipora:
Periodo Ensino Populacéo Ensino Populacao
Fundamental correspondente Fundamental llf correspondente
I aidade aidade
Matricula 7-10 anos 11 — 14 anos
2001 3546 3122 3463 3295
2002 3525 3164 3526 3339
2003 3618 3213 3498 3391
2004 3625 3317 3440 3501
2005 3639 3374 3384 3561
2006 3581 3433 3566 3623

A cidade de Ibipora manteve uma regularidade mesrniameros de matricula
nos anos de 2001 a 2006. A populacao correspondsrsries do ensino fundamental |
aumentou se compararmos com o0s anos de 2001 eO@e &) entanto o namero de
matriculados no fundamental | em todo periodo spwadente a analise foi maior que
0 numero da populagdo em idade adequada ao funtidnheNo fundamental 1l nos
anos de 2001 a 2003 o numero da populacao foi ma®mo nimero de matriculados,
havendo uma inversdo nos anos de 2004 a 2006, @orara de populacdo maior que o

de matriculados.

Jataizinho:



Periodo Ensino Populacao Ensino Populacao
Fundamentall correspondente Fundamental Il| correspondente
I aidade aidade
Matricula 7-10 anos 11 — 14 anos

2001 1086 944 887 892
2002 1125 950 857 898
2003 1092 958 850 905
2004 1167 973 780 919
2005 1088 981 808 927
2006 1130 990 941 935

A cidade de Jataizinho apresenta em todo periodtisado para o ensino
fundamental | nimeros de matriculados maiores qde populacdo que corresponde a

essa faixa etaria. O inverso ocorre com o0 ensindamental 1. O niamero da populacao

€ maior que o numero de matriculados.

Tamarana:
Periodo Ensino Populacao Ensino Populacao
Fundamental| correspondente Fundamental Il| correspondente
I aidade aidade
Matricula 7-10 anos 11 — 14 anos
2001 987 855 863 853
2002 999 863 844 860
2003 959 870 770 868
2004 931 886 853 884
2005 921 895 865 892
2006 917 903 890 901

Em Tamarana no periodo de 2001 a 2006 os dadosemtfe ao ensino
fundamental | apresentam uma distor¢cdo, o numermakeiculados € maior que o
namero que corresponde a populagdo. No ensino ffugrdal Il a mesma situacao se
repete no ano de 2001. No periodo de 2002 a 2@@p@acdo € maior que o humero

de matriculados.

Dados do Ensino Médio



A tabela abaixo mostra dados de matricula do ensiéadio da cidade de
Londrina e da Regido Metropolitana, que conta cemidades de Bela Vista, Cambé,
Ibipord, Jataizinho, Rolandia, Sertanopolis e Tamar

MUNICIPIO ANO Habitantes com idade  Matriculas no ensino
entre 15 e 19 anos Médio
Londrina 2001 25504 23940
Londrina 2002 25843 23720
Londrina 2003 26202 23906
Londrina 2004 26959 23565
Londrina 2005 23377 23123
Londrina 2006 27791 22389
Bela Vista 2001 843 733
Bela Vista 2002 842 734
Bela Vista 2003 842 736
Bela Vista 2004 841 768
Bela Vista 2005 841 704
Bela Vista 2006 840 718
Cambe 2001 5154 4654
Cambe 2002 5219 4248
Cambe 2003 5300 3994
Cambe 2004 5468 4144
Cambe 2005 5561 4192
Cambe 2006 5655 4209
Ibipora 2001 2471 2000
Ibipora 2001 2504 1858
Ibipora 2003 2543 1922
Ibipora 2004 2626 1909
Ibipora 2005 2671 1864
Ibipora 2006 2717 1833
Jataizinho 2001 669 477
Jataizinho 2002 673 516
Jataizinho 2003 679 521
Jataizinho 2004 689 496




Jataizinho 2005 695 445
Jataizinho 2006 701 491
Rolandia 2001 2821 2272
Rolandia 2001 2859 2333
Rolandia 2003 2903 2447
Rolandia 2004 2994 2613
Rolandia 2005 2044 2456
Rolandia 2006 3095 2413
Sertanodpolis 2001 853 841
Sertanodpolis 2002 857 703
Sertandpolis 2003 862 722
Sertanodpolis 2004 872 722
Sertanodpolis 2005 877 754
Sertandpolis 2006 883 796
Tamarana 2001 640 619
Tamarana 2002 645 566
Tamarana 2003 651 420
Tamarana 2004 663 410
Tamarana 2005 669 358
Tamarana 2006 676 307

Os dados trazem o numero de matriculados no ensigolar. Pode ser
percebido que o numero de matriculas € inferion@oero de individuos com idade
entre 15 e 19 anos em todas as cidades. Os dadoatdeula permitem inferir que a
oferta do ensino médio cobre menos da metade ddguéim com a idade propicia para
este nivel, ficando um grande numero de jovens f@raescola, evidenciando um
distanciamento da proposta de universalizacdo sio@meédio.

Os numeros acima nos leva também a questionaragidape de financiamento
e de melhoria do ensino médio. Oliveira (2008) ianal 0 numero de estudantes
brasileiros matriculados no ensino médio no periddd@002 a 2007 e comentou 0s
limites do financiamento do FUNDEB, que propaloarapliacdo de recursos para o

ensino médio. Oliveira diz:



“Podemos inferir que se ndo houve uma substanaaifitacao
no numero de matriculas entre 2002 (7,3 milh6egp@7 (7,58
milhdes) e nem nos recursos financiadores dessaguias, ndo
houve também uma mudanca substancial no valor Ipoo ao
Ensino Médio. Confirmando-se o nosso entendimeltanesses
altimos anos ter havido muita propaganda em relagA&nsino
Médio, mas néo politicas visando a melhoria dofiseunciamento,
corroborando o que Bueno (2000) destacou sobrenpa®amento
do Estado na destinacdo de recursos para a Ultta@a aea
Educacéo Basica” (OLIVEIRA, 2008, p. 90).

Os dados de matricula aqui apresentados estdm sgumektionados no atual
momento da pesquisa. Entendemos que para entemdkxdos € preciso questionar para
além da realidade educacional também a realidadial spolitica e econdmica do pais.
Retomando os argumentos de Dourado, Oliveira eoS48009), a educacao constitui e

constituinte das relagdes sociais mais amplas.

Entre resultado e recomeco: algumas questdes

Os resultados preliminares dessa pesquisa indicam ap balizas e o
norteamento da educacdo passam a ser as normasrcdadm eficiéncia, eficacia e
produtividade. Trata-se de um processo que nosdey@estionar a universalizacdo da
educacdo publica de qualidade indicando a necelssida andlise sobre como tal
universalizagéo e qualidade vém sendo concretizadas

Os dados de cobertura educacional nos leva a tassple a qualidade da
educacdo € uma questdo complexa e que nao se teadumbertura educacional
apenas. Os dados de cobertura nos leva a questaogésténcia dos matriculados e dos
individuos nas idades correspondentes as sériexistentes que ndo foram contados;
0s interesses norteadores da quantidade de hakiemtidade escolar.

De outro modo, a desproporcionalidade de matrioglae jovens na idade
correspondente ao ensino médio permite afirmarstamtiia entre o interesse pela
universalizagdo do ensino médio e a universalizdedfato. Que problemas interferem
nessa ampliagéo do acesso?

Entendemos com base na discusséo aqui realizadaste assunto merece ser
aprofundado, buscando melhorar a compreensédo sobdeicacado basica e contribuir

para que a qualidade da educacéo se constituareio die fato de todos os brasileiros.
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