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Resumo: Atender as demandas da populacdo que envelhectegrdita a sociedade aprendente é
valorizar o potencial do idoso. A educacéo, nesetédo, é forte determinante frente a longevidatbsse
contexto, esta pesquisa qualitativa exploratonariguou as razdes dos longevos, para retornar e/ou
iniciar a escolarizacédo. O regresso a escolaadoel demanda da educacao ao longo da vida, gpamata
uma velhice ativa demonstrando as intrinsecas@esagntre o processo de envelhecimento e a educagéo
como oportunidade para a retomada de planos déntefeompidos e reinsercdo na sociedade.
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As oportunidades educacionais frente a populacéo guenvelhece

Estatisticas apontam que em 1940 a vida médiaakildiro atingia 45,5 anos e 40 anos
mais tarde este indicador elevou-se em 17 anosoeseqiéncia dos avancos da medicina e das
melhorias gerais de vida da populacdo. Particulateneno Distrito Federal, o adensamento
populacional teve inicio no fim da década de 50n @ afluéncia das primeiras correntes
migratérias de trabalhadores destinados a constraggd nova Capital. Em 1960, ano da
inauguracéo da cidade, o Censo indicou a presen8% 796 residentes. A grande maioria era
de adultos em idade ativa, sendo que 67,7% tinimra &5 e 59 anos (IBGE, 2007).

Para as mulheres a estimativa de vida € de 764, gnase sete anos a mais do que para
os homens (68,5 anos). Ainda, de acordo com o IBSEdiferengcas regionais, também
permanecem com mais de nove anos de diferenca estestados com a pior e a melhor
estimativa, respectivamente Alagoas (66,3 anos)s&iid Federal (75,1 anos). Segundo esse
documento, alguns dos fatores que contribuiram paaamento da expectativa de vida dos
brasileiros foram: o maior acesso da populacdo sEpgicos de saude, as campanhas de
vacinacao, o aumento da escolaridade, a prevemrcdoahcas e os avancos da medicina.

Constata-se que a modernidade é paradoxal, poiseeamo tempo em que a expectativa
de vida aumenta, os idosos vivem em um mundo atlheies. Neste sentido, a sociedade, além
de preparar o idoso para essa nova configuracdal,sdeve se reestruturar para recebé-los
(NOVAES, 1997).



Araujo (2006) acrescenta que esses novos atorés ebegando a um cenario de
desigualdade de acesso e condi¢cdes. Desprovidasitdgoria de produtivos, os idosos séao
afastados do meio social. Paz (2001) descrevecessgio como asilamento social, afirmando
gue a mesma sociedade que garante a longevidadgi@ @xclui o longevo dos processos de
insergdo, participacao e trocas de conhecimento.

Neste momento histérico, o conhecimento e a apgagdim sao valorizados e concebidos
como algo intrinseco a vida, presentes na existénginana de forma marcante e estendendo-se
ao longo de toda a vivéncia do individuo. Corrobdmg Demo (2004) afirma que a morte mais
violenta que existe é deixar de aprender, ndodgiaati da sociedade por falta de aprendizagem,
ndo entender as novas geracoes, ficar de foraistasddes atuais, sentir-se inatil. O desprestigio
gue a sociedade confere ao idoso € maior que giprépvelhecimento bioldgico, pois o velho
ndo se vé como velho pelas transformacdes persebidaseu fisico pelos anos vividos, mas se
percebe como velho pela discriminacdo e negacda quaeiedade lhe faz (CACHIONI, 2003).

Estudar durante toda a vida € uma necessidade saciglade baseada no conhecimento,
contudo, mesmo com 0 aumento da expectativa de aidaacdo de oportunidades educacionais
para os idosos ainda é vista como menos import&ntema realidade o grande nimero de
pessoas entre 50 e 60 anos que nédo tiveram sece®soaao ensino fundamental ou outras
pessoas que tiveram a oportunidade de estudo, tamten depois de aposentadas véem-se
deslocadas, ndo acompanhando mais as grandes rasdarigansformacdes pelas quais vem
passando a sociedade.

As oportunidades educacionais sdo apontadas copmrtantes antecedentes de ganhos
evolutivos na velhice, porque, segundo Néri e Q@aghj1999), estas intensificam os contatos
sociais, a troca de vivéncias e de conhecimentas dbo aperfeicoamento pessoal. Atender as
demandas da populacdo que envelhece e integradaciadade aprendente € valorizar e
reconhecer o potencial da pessoa idosa. Tao inmperiguanto as politicas educacionais na
infancia é também, igualmente, significante ofaremmdicdes para que as pessoas da terceira
idade continuem atuando e contribuindo, recuperpartonidades perdidas e vivenciem novas
situacoes de estudo e aprendizagem.

A educacdo, nesse sentido, € um forte determinguée pode ajudar os idosos a

assumirem um papel positivo frente & longevidadeante dessas premissas, esta pesquisa



objetivou averiguar razdes, apresentadas pelogVasg para retornar e/ou iniciar o processo de

escolarizacéo.

Democratiza¢do do conhecimento e o ensino de jovanadultos (EJA)

A questdo da democratizacdo da educacdo tem sttwimlssum grande desafio para a
sociedade contemporéanea que exige novas competé@nciavas posturas. A chamada “Era da
Informagdo” demanda mudancas dos contextos socidtural e escolar. O acesso ao
conhecimento torna-se cada vez mais crescente rm dog maiores requisitos no campo da
cidadania.

No Brasil, essa necessidade é ainda maior, dewdolangos periodos de elitizacdo
escolar, onde s6 as classes mais abastadas tintessoaa educagdo (VERAS, 1997). Com
relacdo as pessoas idosas essa afirmacdo se mwend@deira ainda, pois a maioria viveu em
um periodo bastante diverso de hoje, quando aduest subsisténcia era mais urgente que o
ensino e apenas 50% puderam completar o cursonwiBERQUO, 1999).

As familias ndo se preocupavam em oferecer o sdwelarizado; o conhecimento e a
informacao nédo tinham a conotacéo atual. Hoje,man¢o, a educacédo tomou outro significado
na sociedade e na vida das pessoas, pois a a@gemiztornou-se demanda permanente
independente da idade ou das credenciais educecmmtariores, possibilitando acesso aberto a
todos (DRUCKER, 1993).

Vé-se, dessa maneira, que a educacao de jovengltesadncluindo os idosos, tem se
tornado uma necessidade tanto nas comunidadesamnarais de trabalho. As novas demandas
da sociedade exigem ndo sé um constante aperfeigamas requerem do individuo a busca
de novos conhecimentos e de novas habilidadese Sobetorno do adulto a escola, Andrade
(2004) menciona que € um movimento profundamentévidual e solitario, que deve ser
interpretado como parte de um conjunto mais amgleatbres.

Corroborando, Osorio (2005) elucida que a educdedadultos, hoje, ndo pode ser mais
aguela que dava prioridade quase Unica a superdgdanalfabetismo. Na sociedade do
conhecimento, a educacado deve contemplar uma famfeexivel, (aprender a aprender). Para o
autor, o apoio a formagdo continua das pessoataadiila Unica forma de garantir que muitos

grupos sociais possam adquirir 0s novos instrunsegue vem sendo impostos pela sociedade.



METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho etphio interpretativo, desenvolvida
em uma escola publica do Distrito Federal que &eml1°, 2° e 3° segmentos da Educacgéo de
Jovens e Adultos — EJA. Participaram da entrevidtdongevas, surpreendentemente, todas do
sexo feminino. A idade das entrevistadas vario62la 75 anos, com a média etaria de 68 anos.

Na coleta de dados foram utilizadas entrevistas-sstruturadas, que constou dos dados
pessoais das participantes, além de perguntasasbeuscando obter das entrevistadas, suas
motivacdes para ingressar ou continuar seu proogssescolarizacdo na perspectiva de seu

engajamento social.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Das quatorze longevas entrevistadas, nove delasram na escola ha menos de trés
anos; quatro tiveram a oportunidade de estudanf@adia, mas logo pararam, ndo concluindo
sequer o primario, e uma comegou os estudos aasds3 porém cursou apenas até a 22 série. Do
discurso das participantes, dois significados eir@rgde maneira unanime: o lamento pelo nao
vivido e pelo que ndo pode sequer ser lembradoimis®go apods informarem a idade,
ressaltavam os percursos, a falta de oportunidadsdificuldades por que passaram.

Nove entrevistadas apontaram a questdo da sulzssstéois a familia era grande e
tinham que trabalhar para por “comida” em casa.niéoria das vezes, segundo relatos das
entrevistadas, lhes eram negadas as oportunidadestado, pois o pai sempre enfatizava que

mulher era feita para casar e ter filhos e ndo gaisentar em banco de escola.

[...] Nao, nunca fui a escola, porque néo tive dpaidade. Meu pai dizia que
mulher ndo deveria estudar, mulher foi feita pra&a& ser mae e assim foi a
vida.(L11)

Percebe-se que a construgdo dos papéis sociagsdessheres idosas foi baseada na
heranca de um sistema hierarquico injusto e ddsigue sempre lhes destinou um papel
secundario. A vida dessas longevas girou em toentuttla dos pais e dos maridos; com o0s
primeiros tiveram de se dedicar ao trabalho fami#iacom os ultimos lhes foi reservado o

cuidado com os filhos. A obediéncia foi uma constara vida dessas mulheres e suas vontades e



desejos foram sempre relegados. Naquele mundo envigiam, o saber e o aprendizado nao
conseguiram encontrar espaco.

Veras (1999) fortalece essa idéia, referindo-sdasm de que, no Brasil, as mulheres
idosas séo vitimas de um sistema familiar que semprdiscriminou do acesso ao trabalho e a
educacao. Dai se tem uma idéia dos limites nos qstas alunas entrevistadas construiram suas
vidas. Essas pessoas, hoje idosas, representa@pacea em que eram fortemente delimitados os
papéis de homem e de mulher nas divisdes das saedatrabalho masculino era revestido de
maior poder em relacdo ao feminino.

Prova disso € a distribuicdo da populacao idosdelizada brasileira por sexo. Observa-
se que “a populacdo masculina € consistentements aifabetizada que a feminina,
independentemente da idade, e a populacdo joverai® atfabetizada que a populacdo idosa,
independentemente do sexo” (CAMARANO et al, 199943). As oportunidades educacionais
de 60, 70 anos atras eram um “luxo” para poucosantdas necessidades dos demais cidadaos.
Além disso, no caso desse grupo de longevas, adimana zona rural dificultou ainda mais o
ingresso e a permanéncia no meio escolar, vistaridade de escolas e a precariedade de
transportes daquela época.

Para essas mulheres, a énfase dada ao casamesteged pais, refletia uma das poucas
possibilidades de desempenho de papéis que lhemrgatue eram os de ser mées e esposas.
Bassit (2004) assinala que os papéis dessas Iafmvade cuidadoras dos maridos, dos filhos,
da familia e dos outros:

[...] Minha mée faleceu, ai fui ajuda minha irm&&os irmaos. Todo mundo
foi trabaia.(L5)
[...] Estudei até o quarto ano, mas tinha loucum eéstudar mais, mas nunca
deu certo, meu pai morreu e a gente teve que thath&)

Essa situagéo enunciada por Bassit (2004) é viste cramatica por Goldani (1999), ja

gue essas mulheres idosas se deparam nesta faseda@nas desvantagens acumuladas ao longo
de uma vida de discriminagao e desigualdades esirsit O autor ainda alerta para o fato de que
mais da metade das idosas brasileiras desta seguetdde do século XX passou a vida sem
saber ler e escrever e sem uma atividade remuneriacigadas a vida do lar e aos cuidados com
a familia, essas mulheres tiveram suas vidas sesrg@e/ico do outro.

Apesar desses fatos, esse grupo de longevas paeeh® agora”, considerando esse 0

momento em que tem a oportunidade de estar naaeswol a idade que circula a partir dos 60 e
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vai até os 75 anos e afirmam que néo estdo candagsa longa viagem. Vé-las em sala de aula
entre tantos outros, é enxergar nessas mulheresiaagas que nao tiveram a oportunidade de
estudo, mas que agora retornam com a mesma valeagleerer aprender.

Essa situacao € espelhada nos lapis bem apontexdol$/ros encapados e principalmente
na vontade, de algumas delas, de mostrar a letreapricho do caderno. O que se observa é que
a aprendizagem tem significados infinitos indepeteleente da idade. Nunca é tarde para
aprender, muito menos para se encantar com a arégcrita em um caderno novo! Para essas
senhoras o tempo € um mero detalhe, 0 que Gonc¢c@@€8) considera altamente positivo,
guando afirma que a capacidade de aprendizagem gevdi&io elevada aos 80 quanto aos 15
anos.

Para esse grupo de longevas, voltar ou retornabansos escolares tem significados
distintos, mas repletos daquela mesma vontade lipge fbi tolhida quando criancas que se
resumia em aprender a ler e escrever. A constrdedoonhecimentos e o entendimento do
mundo ndo faziam parte do processo de aprendizdgepela época. Nesse sentido, em 1997,
Bobbio ja constatava que a sociedade era dividickee eaqueles que detinham ou né&o
conhecimento. Para esse autor, o velho passa agsele que ndo sabe, sendo marginalizado
socialmente.

As longevas desta pesquisa ja se percebiam nestextmy conforme relataram nas
entrevistas e sentem-se a deriva do conhecimemitar\éd escola € o primeiro passo, visto por
elas, para compreender o0 mundo e se sentirem iparties desse novo cenario, onde o
conhecimento define a participacdo de cada um ciadarle. Estas situacdes ficam evidenciadas
nos seguintes depoimentos:

[...] E porque era coisa que eu mais queria na yidantade de estuda.(L3)
[...] As vezes eu ia entra em um 6nibus e n&o salmiague 6nibus eu estava
indo, eu tinha que procura uma pessoa pra me dijaqie tivesse mais leitura,
falasse pra onde eu tava indo, entéo por isso #eiv(.4)

O sentimento da longeva L4, por ser analfabetaderambaraco e constrangimento. A

inseguranca e a exposicao frequente a enganosdalémbitual dependéncia de outras pessoas,
geraram sentimentos de inferioridade. O sentimdateoergonha, medo e exclusdo constituinte
de uma auto-estima baixa e a crenca na incompat@aca a aquisicdo do saber escolarizado
foram constantes nas falas de algumas das entréasst



Outras longevas ainda destacaram a soliddo commapal motivo de seu retorno aos
estudos. Parecem cansadas! A sensacdo que sedeenbgiscam na escola um trabalho a ser
feito, um lugar para onde ir, pessoas para convetsassuntos para dividir.

Passaram a vida com obriga¢des, dedicando sew t®mypdados com a casa e 0 marido,
a criacdo dos filhos, aos trabalhos domésticosprascupacdes diarias com 0s orcamentos
familiares e afins, cumprindo, desta forma, os Eagésenhados por seus pais e, pela cultura
daquela época. Atualmente, a casa ficou vazialhms fcasaram-se, muitas estéo viavas e, hoje,
véem-se solitarias, ndo tendo o que fazer.

Essa situacdo remete a fala de Araujo (2006) ggeréve a condicdo de desigualdade
gue essas mulheres estdo chegando a velhice, @degpevidas da categoria de produtivas, séo
afastados do meio social. Vir para a escola passauen significado muito mais profundo, tendo
a aprendizagem apenas como o0 “pano de fundo” pém@sea de novas amizades, a troca de
receitas ou um tempo para, simplesmente, estaadadde pessoas.

A escola, assim, é um espaco de socializacdo qtieanos longevos para uma educagéo
continuada e se constitui em um estimulo a apragdm. Como ficou evidente, vale ressaltar
gue esta motivacdo decorre de uma variedade desaxlicitadas nos depoimentos. S&o
diferentes caminhos percorridos, mas com hist@naiso parecidas que se encontram na sala de
aula, seja na busca pelo ndo apreendido ou simpigsrpela satisfacdo de estar em um grupo.

[...] Olha eu nem queria, foi uma filha minha que matriculou, 0 que eu
pensava era que gente dessa idade minha néo tiafmdineito de escola, nédo
tinha mais direito de nada, ai ela me matriculowaeé acredita que hoje a
coisa melhor que tem é vir pra escola parece qusietd que sou crianca,
gosto de estudar.(L12)

[...] Eu ndo trabalho, ndo faco mais nada, entdajeis passar o tempo.(L13)

A aquisicdo da liberdade, ainda € uma conduta résiraa essas mulheres, as quais
parecem ndo dar importancia aos anos de vida,eajteesio um certo preconceito com 0s anos
acrescidos. A longeva L12 destaca esse sentimeatudq diz ter a visdo que “gente igual a ela
ndo tem mais direito de nada”. Este raciocinio leewequanto as novas geracdes precisam ser
preparadas para um envelhecimento saudavel, seongeitos e com direitos de participacdo na
sociedade, caso contrario, a longevidade sera ido &ando um ganho para a vida das pessoas.A

necessidade de fazer o idoso ter “uma cabeca htah devista por Lima (2001) como urgente,



pois so através da atualizacdo de seus concertopassivel adquirir uma nova visao da velhice
gue vivenciam.

Um aspecto importante sentido na fala de L9 é s&u@econceito com a idade, ndo se
vendo no direito de estudar, mas sim de estar “mgaigta, encostadinha em casa’”. A
interpretacdo que se faz € que essa senhora né#egtola, um espaco conquistado. Apesar de
ser aluna, desaprova sua insercao no grupo, smia-aocial diz a ela que deveria estar em casa
guieta e ndo estudando. Para Deps (1993) uma dadeyr dificuldades que o idoso enfrenta é a
perspectiva de tempo futuro, que muitas vezes a &wachar que nao tem mais tempo para
realizar nada e por isso renuncia aos seus projetos

[...] Ah fica todo mundo assim vibrando, eu t6 aaila porque eu lembro da
SRa e vou fazer também, é assim que a minhadilhaQuer dizer que eu dou
assim uma certa animacgao pra eles por causa da anidade, ja tinha que
estar encostadinha la e estou aqui na escola.(L9)

Negreiros (2003) alerta que os mitos e preconceéladivos a velhice sdo construidos

durante toda a existéncia humana e serdo eles ejaemihardo o olhar do longevo para sua
propria existéncia. Segundo o autor, o velho de j@joi um jovem discriminador e lentamente
passou para o grupo discriminado.

Algumas longevas apresentaram muita timidez ao ¢éaddirmaram ndo se sentirem muito
a vontade na escola. Uma delas confere a sua n@&@&ncia a quietude que apresenta em sala,
parece que viveu durante tanto tempo sem o didEtdalar que agora o siléncio lhe basta.

Passar-se desapercebida, sem ser notada, lhe a&rtongonforto.

[...] Quietinha, eu ndo saio, fico estudando, vouaachonete, como meu
lanche e volto para a sala de aula. (L4)
A convivéncia para essas mulheres ainda tem agiggificado primeiro que |hes foi

passado por seus pais, o de obediéncia total, Berto G opinido propria. Argumentos como 0s
das longevas sao vistos por Bassit (2004) como @cansmo de defesa, muito observado na
terceira idade, jA que o idoso normalmente se degam uma gama de experiéncias
desfavoraveis, desagradaveis e excludentes. N@maese passar dos anos tornou essas longevas
mais desconfiadas, menos comunicativas. A longdvpdrece ter medo de nao ser aceita pelos
mais jovens e procura as companhias da mesma iBagia ao reldgio social que determina a
todas as pessoas o0 que elas podem fazer, com ggeam@o, essa aluna parece temer a rejeicao,

ou ter a desaprovacéo, preferindo ficar afastadadiegas.



[...] Quietinha, eu néo saio, fico estudando, vdarchonete, como meu lanche
e volto para a sala de aula. (L4)
Para descrever o seu mundo de antes, sem o estadora que esta na escola a longeva

L12 lanca méo das seguintes palavras: “mundo pégnbo, mundo mais claro, com mais
espaco, mundo melhor”. Observa-se aqui uma gradag&entido da forca argumentativa dessa
resposta, que vai de um argumento mais fraco pdarasomais fortes. A longeva investe em uma
auto-avaliacdo positiva quando se refere a imageentgm de si antes e apoOs ter entrado na
escola. O depoimento dessa “senhora aluna” mosgaaoto as oportunidades educacionais
podem fazer na vida das pessoas; o que a edudsgéraz, agora aos 72 anos € “luz”, o que faz
“crescer seu mundo pequenininho”.

[...] Eu falo que o mundo daqui da escola é um noutiferente daquele que eu
vivi a minha vida inteira, um mundo pequenininhgor@a ta um mundo mais
claro, com mais espaco, um mundo melhor.(L12)

Independentemente da idade, o acesso ao conhégimedifica o individuo e, no caso

do longevo, existe a chance de reintegracdo destigiluos a sociedade. Constata-se que essas
alunas longevas entrevistadas, todas sdo novasdé®e, pois sairam do conforto do lar, do
croché, da televisdo e dos cuidados com 0s net@s ggabarcarem em novas experiéncias.
Conseguiram desfazer barreiras, ou melhor, a c@leemtontram ferramentas para romper
resisténcias interiores, acreditam em si mesmasea®nstroem em suas diferencas e
singularidades uma nova velhice. Em suas falags/880 as palavras de animo e obstinacao e
sdo importantes os destaques de algumas delas; desinibicdo, informacédo, conhecimento,
futuro, comportamento sadio, amigos, planos, libaed esperteza, luz na mente, poder de
discussado, argumentacado, esclarecimento, satisf&s®as alunas véem que o seu tempo € o
hoje, mas carregam dentro de si todas as expagmmn ontem, projetando-se no amanha
(KACHAR, 2001).

CONCLUSOES

Diante de todos 0s motivos expressos pelas esttaelds, entende-se que o contexto onde
essas mulheres nasceram, viveram e construiram vst@as ndo foi o mais propicio para
frequientar a escola. Trazem dentro de si muitdSrtds e experiéncias que conquistaram atraves

dos anos vividos. Agora chegam a escola como sldiferenciadas como decorréncia de uma



vida que, apesar de ter sido castradora em vésmectos, Ihes proporcionam uma bagagem de
aprendizagens e experiéncias vividas.

Seus mundos foram circundados pelo ambiente daroésto cuidado com os outros foi
sua principal tarefa. Sonegadas do direito a edwcagssas senhoras voltam a escola para
aprender a escrever o préprio nome, ler placasidetacdo de transito, bulas de remédios, fazer
novos amigos, compartilhar experiéncias, fugir ala&o. A expressao oral para 12 delas foi até
dois anos atras o Unico instrumento de comunicatgiger possivel imaginar o esforco que cada
uma delas fez para se matricular em uma escolearegitn uma sala de aula, conviver com
pessoas tao diferentes e reinterpretar o sabertagltsha escola frente a todas as experiéncias que
trazem em suas vidas.

Apresentando resultados de pesquisa recente limaBrasil, com mulheres nascidas
entre 0os anos de 1926 e 1936, Bassit (2004) anglisaa maturidade dessas mulheres foi
construida a partir de valores como a familia dgeam, o ideal de casamento e a constituigdo de
suas proéprias familias consagrada através do nastrdos filhos.

Ao analisar a motivacdo para a aprendizagem daipantes desta pesquisa, fica claro
gue os mesmos estdo hoje na escola porque senssjo dke aprender aquilo que nédo foi
possivel quando crianca. Em suas falas constatamidancas relacionadas ao humor, timidez,
facilidade em manter didlogo com as outras pessweI¢ao social e aprendizagem

[...] Eu mudei muito depois do estudo e como mudeirelacionamento
com as pessoas mudou muita coisa, escrevendo migdimomelhor, entendo
melhor o mundo, eu t6 achando melhor o mundo.( L5).

Essas mudancas denotam principalmente o poder denga que a educacgao tem na vida

das pessoas. Independentemente da idade, o acessnheecimento modifica o individuo e, no
caso do longevo, existe a chance de reintegracsmciadade. A educacdo, em suas praticas
pedagogicas, deve se desenvolver de forma que tgaemn sujeito acesso aos diversos
referenciais sobre o conhecimento que lhes é titidene ao mesmo tempo, a partir desse
contato, construir progressivamente o conhecim@@MES, 2000).

Sobre os elevados indices de analfabetismo femiftaa (2001) afirma serem estes
motivos suficientes para que se priorizem politigaglicas educacionais para o idoso.
Acrescentando dados as falas acima, ressalta-sa Queca da mulher, de forma macica, pela

educacao somente se deu a partir da década de @BAD.isso, os indices de alfabetizacdo
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feminina sofrem o impacto da idade, ou seja, ahenat inscritas nos grupos etarios mais idosos
apresentam maiores taxas de analfabetismo. (ROSR@BE992; CARVALHO, 2000).

Assim sendo, os idosos e particularmente as muh@osas que atualmente se encontram
em processo de escolarizagdo sao exemplos de umdag@o que, por muitos anos, foi
negligenciada de participar do processo educacid@dla mistura de sentimentos relatados pelas
entrevistadas. Por um lado, sentem-se felizes @itaina estudar e, por outro lado, sentem raiva
pelos danos causados em suas vidas pela faltacdargmacdo. Além disso, essas mulheres
vivem em um momento onde o0 conhecimento € uma msi@é§ara a interacdo e entendimento
do mundo, por isso muitas delas, como no caso des&€8véem “amputadas pela falta de
conhecimento™

[...] Porque vocé tem perna, mao, braco, mas qoamdcé ndo sabe ler e
escrever vocé é uma pessoa inil8)

O Quadro 1 apresenta dados relacionados a enpagiaanéncia e saida das longevas:

Quadro 1-Longevos que ingressaram na escola em | dade Regular e Tempo Fora da Escola

» Anos de permanéncia na escola Numero de
longevos
e Porlano 1
¢ Por2anos 1
e Por 3 anos 1
 Por 4 anos
2
» Tempo fora da escola Numero de
e Mais de 50 anos longevos
» Mais de 55 anos 5
« Mais de 60 anos 4
5

O tempo de 50, 55, 60 anos fora da escola, confapresentado no quadro acima, traz a
tona fatos das historias de vida dos longevos gqoge tiveram que ceder em favor do outro.
Ou seja, primeiramente, quando criancas tiveramatydecar da frequiéncia a escola em favor da
necessidade de ajudar os pais na luta pela sulisest posteriormente com os cuidados da casa,
do marido e dos filhos.

Essas mulheres tém uma trajetéria muito espechlis@nciaram situacbes de opresséo,
exclusdo e marginalizagdo e agora buscam, na dilycagn horizonte de liberdade e

emancipacao. A educacao sonegada a essas mukamesenta um espaco vazio na vida de cada
11



uma delas que néo pode ser resgatado, mas comipl@g@ada que atraves de suas leituras de
mundo se entenda melhor o aluno adulto que estgakmde aula querendo aprender e apreender
o tempo que lhe foi roubado.

Dessa maneira, espera-se que as politicas edoasciotervenham de tal forma que
guadros como 0s apresentados nesta pesquisa nddagein parte de estudos relacionados a
educacao. O legado esperado da longevidade e dagédupara o século XXI sera o da inclusédo
em todos os aspectos fazendo desaparecer os @dlil@sentes estigmas que permeiam o cenario

educacional brasileiro.
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