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Resumo: O estudo objetiva identificar e problematizar atipada oferta do Programa
Nacional de Educacéo Profissional Integrado a Egicc®asica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA), o perfil dos educamigste Programa no contexto do IFES-
Campus Vitéria. Através de abordagem quali-quai#gao estudo vem identificando um
perfil de aluno que ndo apresenta as caractedstgioculturais que configuram a
especificidade dos sujeitos da Educacéo de Joveulsos, publico-alvo do PROEJA.
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INTRODUCAO

O presente estudo compde as acbes desenvolvidas Geipo de Pesquisa
Interinstitucional PROEJA/CAPES/SETEC/ES-PPGE/CHEHBHFES, e objetiva identificar
e problematizar o perfil de educandos deste Pragramctontexto do IFES-Campus Vitéria, a
partir da oferta do Programa Nacional de EducacéfisBional Integrado a Educacéo Basica
na Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA)

No processo de inducdo de politicas publicas quecdm a universalizagdo da
educacdo basica para a populacdo brasileira, @rigtad classes populares, o PROEJA
emerge como uma possibilidade de acesso e inclissmvens e adultos trabalhadores com
historico de descontinuidade escolar, bem comaxdecieio do direito a educacéo por esses
sujeitos (BRASIL, 2007). Nesse contexto, o grupgesquisa PROEJA/CAPES/SETEC/ES
tem priorizado estudos no ambito da formagao déegsores, que envolvem os interesses e
0s pesquisadores de diferentes areas de conheoirsent estudos no campo do curriculo do
ensino medio integrado a educacdo profissional ondatidade EJA. Busca-se com as
diferentes inser¢bes de pesquisa, a consecucdoetla ‘Wvaliagdo e reformulagédo de
programas e curriculos do Ensino Médio para Joeefdultos Trabalhadores (EMJAT), na
transicdo para o PROEJA”, e a producédo de mudarasatuais formulacdes que vém sendo
produzidas, no processo de elaboracdo do ProjdfbcBdPedagogico do PROEJA. Num
esforgco de construgéo coletiva pelos professoregipalmente da formacao geral que atuam
neste Programa, vem se buscando pensar o propetoifso a partir dos sujeitos.



Dos estudos realizados nesse processo, tomamos redenéncia o sub-projeto de
pesquisa de iniciacdo cientifit@ Inglés e a proposta curricular do PROEJA-ES: dléss e
possibilidades". Os dados e resultados produzidos nesta pesquisaosiados como
referéncia para se pensar a seguinte questdo @leraros neste texto: quem o PROEJA
vem incluindo de fato, e de que forma?

O texto explora em um primeiro momento, algumagexéeés sobre a configuragcéo da
EJA no pais e as marcas identitarias dos seudasuj@ide em questdo suas caracteristicas
sécio-culturais e a impossibilidade de se pensBdJA a partir de uma identidade Unica,
essencializada. Segue apontando o percurso megicml@brindo para explorar as novas
subjetividades que vém emergindo no contexto do RROno IFES, de forma articulada
com os dados empiricos analisados. Apresenta camolusdes preliminares algumas
reflexdes sobre as condi¢des de implementacaoadpgma que passam a requerer da escola,
atengdo a forma como a instituicio vem promovenaoesso, e o olhar atento aos sujeitos da

EJA no PROEJA e suas novas configuracoes.

MARCAS SOCIO-CULTURAIS DOS SUJEITOS DA EJA E IDENTI DADES

No contexto de realizacdo da VI Conferéncia Inteioral de Educacao de Adultos no
Brasil", tem-se colocado a necessidade de pensar a Eid#nt propositiva, mapeando seus
desafios e perspectivas para o pais. Isto impboagr a dinAmica sécio-cultural e politica em
gue estamos envolvidos, as lutas e conquistassgbegivindicacdo dos movimentos sociais,
nos permitiram avancar produzindo uma nova cordigilwo do campo (BRASIL, 2008). Ha
que se reconhecer que essa nova configuracao drazapcena atores antes invisibilizados
pelas praticas discriminatorias produzidas no amihits relacbes de género, étnico-raciais,
geracionais, dentre outras. A diversidade cultwa$ sujeitos na EJA que constitui a
diversidade da sociedade brasileira, expressa ptiipias identidades, nos chama também a
considerar que esses sujeitos tém sido vitimadias pesigualdades sociais e educacionais
produzidas, demandando do Estado formas apropraéeassercao dos mesmos no usufruto
dos bens culturais a que todos devem ter acessive @des a educagao.

Nesse sentido, ao atentar para as demandas degges gociais, no que se refere ao
acesso, permanéncia e conclusdo com qualidaderaocsspos descolarizacdoé possivel
afirmar que temos avancadiesde as Ultimas décadas do séculg XXreconhecimento da

EJA como direito e como “uma divida social ndo raga para com 0s sujeitos que
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constroem a riqueza do pa{8RASIL, 2000, p.5).

Como resultado das lutas sociais, talvez tenhamoarcabougo legal dos documentos ja
referidos,a forma mais apropriada de reconhecer 0s sujedoEJA e suas marcas soOcio-
culturais. Considerando o foco de analise desse,texDocumento Base do PROEJA ressalta
a importancia do olhar sobre esses sujeitos como

[...] marginais ao sistema, com atributos sempenta@dos em consequéncia de
alguns fatores adicionais como racaletnia, cor,e@@nentre outros. Negros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,ririhes, pescadores, jovens,
idosos, subempregados, desempregados, trabalhadfimesais sdo emblematicos
representantes das multiplas apartacdes que adadeiebrasileira, excludente,

promove para grande parte da populacdo desfavareetnémica, social e
culturalmente (BRASIL, 2007, p. 11).

Se retomarmos no processo de construcdo da LdDimdrizes e Bases (LDB) da
Educacao Nacional n°® 9.394/96 a defesa da edudacf@wens e adultos, damos conta de que
a identidade da EJA, que se buscava construir fequmtexto, caracterizava-se como
educacdo de jovens e adultos trabalhadores. O epsalta como umedas marcas socio-
culturaisdesses sujeitos — trabalhadores e trabalhadorag prqduzem sua existéncia nas
diferentes praticas laboraRara estes e estas, no campo juridico, tem seaalirmue a EJA
como modalidade possa dar conta de exercer suaduaparadora de uma divida historiza,
gue a institui como um direito fundamental, cuidanmhra que lhes seja proporcionado
maiores oportunidades educaciondls.ndo acesso e a naturalizagdo da descontinuidade
nesses processos de escolarizacdo tém também idmduoarcas sécio-culturais que vao
identificando esses sujeitos como produto do fearascolar, fadados a reproduzir de forma
determinista a légica dual da escola capitalista.

Oriundos das classes populares essa marca lhesnengiferencas que se expressam
nas formas de linguagem, nos seus corpos que aarregestigma da discriminacdo étnico-
racial e de género, dentre outras, e pela buscsuperacdo dessas diferencas quando se
afirmam como pessoas, que tem desejos e buscamalizagcéo de sonhos possiveis. As
marcas socio-culturais conformam de certa formay identidade essencializada da EJA, que
passa a ser problematizada em virtude das transfdes globais que vem operando
mudancas na dinamica das relacdes societarias.

Dai a importancia de pensar as identidades da r&JAlural, o que significa de
antemdo nao conceber a identidade da EJA como fedgouma vez que as diferengas
culturais que caracterizam esses grupos sao ao onesnpo singulares e heterogéneas. As

diferencas vao se caracterizando pelos ciclosdak(juventude, maturidade e velhice) e pelas
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identidades étnicas, de género, geracionais, @ehgi linguisticas e culturais.

Talvez, nessas diferencas, as identidades cudtgeggam as que mais caracterizem o0s
sujeitos educandos da EJA, haja vista que asdrastde migracdo constituem parte das
historias de vida, bem como as recorrentes hist@e descontinuidades na escolarizacao,
COmMo percurso na maioria da experiéncia de vidsedesujeitos.

A identidade cultural néo é fixa, ela resulta sege um hibridismo.

Mas é precisamente porque surge de formaclesribastomuito especificas, de
historias especificas, de repertérios culturai. [Os relatos de identidade estao
inscritos em cada uma das posi¢cdes que assumimsgae nos identificamos e
constituem nossas identidad¢SCOSTEGUI, 2001, p.142).

Considerando o movimento de inducdo do PROEJA, arigipolitica publica, e sua
implementacdo no IFES, temos observado alguns adeskntos que vem ocorrendo nas
relagdes no interior do Instituto, que vem se aaripara acolher um outro perfil de aluno néo
necessariamente o aluno que tem sido caractercado o aluno da EJA. Produzindo outras
marcas identitarias que mobilizam o Grupo de Psaqaiinvestigar as razdes pelas quais
estes novos sujeitos vém buscando o acesso audatlie de estudos no PROEJA, mesmo
apos a concluséo do ensino médio.

Podemos dizer que este movimento vem fabricandotittheles demarcadas pelas
diferencas de oportunidades e niveis de escol@ozdgssa marcacédo da diferenca ocorre
tanto por meio de sistemas simbdlicos de repres&mtguanto por meio de formas de
exclusao social”. A identidade que vai sendo pratbluno PROEJA “ndo é o oposto da
diferenca, mas ela depende da diferenca” (WOODWARID, p.39).

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo vem utilizando uma metodologia de carmdiedi-quantitativo, que busca
superar as aparentes contradi¢cdes epistemolégitatedoldgicas e operacionais entre 0s
paradigmas quantitativos e qualitativos para a ceensao mais aprofundada dos fenémenos
humanos (SANTOS FILHO, 1997).

Tendo como lécus de pesquisa o IFES-Campus Vitéritrabalho de campo foi
realizado em dois momentos: a) aplicacdo de questas compostos de perguntas abertas e
fechadas com 106 dos 153 educandos, cursando  aquguinto médulo do PROEJA, no
ano de 2008resultando em uma taxa de retorno de 69,30%; bxaeao de seis entrevistas
com estudantes do PROEJA em 2009.



Os questionérios foram aplicados pelos professtednglés da instituicdo durante as
aulas, e as entrevistas semi-estruturadas forainadpt de forma aleatéria. Os dados
quantitativos foram tratados de forma descritivend® posteriormente sistematizados e
analisados na perspectiva da identificacdo e pmudiieacdo da oferta, compondo, dessa

forma, uma acdo de acompanhamento das turmas daRr@ pelo Grupo de Pesquisa.

NOVAS SUBJETIVIDADES NO CONTEXTO DO PROEJA

No contexto de implementacdo do PROEJA, um progragme se volta para o
atendimento de alunos que possuem o0 ensino fundaimesmpleto, temos observado
mudancas no perfil dos alunos que tem buscadodaegs marcas socio-culturais que tem
caracterizado as multiplas identidades dos sujedas EJA vém produzindo novas
subjetividades que tem nos interpelado enquanfoogde pesquisa. Quem Sao 0s sujeitos da
EJA no PROEJA?

Através da andlise dos questionarios, temos castafjue dos 106 alunos
entrevistados, 72% caracterizam-se como solteé8M48%estéo entre 18 e 29 anos e 12,27%
estdo entre 30 e 39 anos. Vale ressaltar tambértodas os alunos na faixa etaria de 40 a 50
anos (idade maxima registrada em toda a pesqé@sajsvespertino, o que corresponde a um
total de 5,67%. Aproximadamente 63% dos alunos t8&o filhos. Entretanto, em uma
comparagao proporcional, o turno vespertino apteseama percentagem maior de alunos
que sao pais (33,33%) em relacao ao noturno, qesegou apenas 17,50%.

Esses dados nos levam a refletir sobre os sujetralidos pelo PROEJA. Como
podemos observar estes sdo na sua maioria jovetessd&do ja € previsto pelo Documento
Base, que afirma: “um agravante na situacdo bnastliéz respeito a presenca forte de jovens
na EJA, em grande parte devido a problemas de a&uoaméncia e insucesso no ensino
fundamental “regular™ (BRASIL, 2007, p. 10).

Em relacdo ao turno escolhido pelo aluno do PRORJAesquisa constatou que a
opcado do educando esta relacionada a oferta dess;ypois alguns destes sdo ofertados

somente em turnos especificos. Como podemos obseryala abaixo:

No Programa PROEJA o curso Seguranga do Trabalhiisono turno Vespertino
entdo ndo tinha op¢do somente no Vespertino meSdNO D)

Outra constatagdo consiste no fato dos adultos @ade mais avancada se
encontrarem no turno vespertino. Este fato podergsugue estes alunos sdo sujeitos que
retornam aos estudos, mas continuam com responsaleis domésticas, ou trabalhando meio
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periodo. Como podemos verificar na resposta dadsta em relacdo a escolha do turno
vespertino:

Foi devido a...com relacdo aos meu filhos né questio na escola nesse horario e
eu também vou pra escola nesse horario...(ALUNA A)

Outro dado relevante na pesquisa refere-se aodpede afastamento da escola:
38,68% dos alunos afirmaram terem se afastado rmpelmr tempo considerado (de 1 a 4
anos), e 29,25% afirmaram ndo terem se afastadoestoslos. Somando os dois, temos
67,93% dos alunos que se mantiveram na escola vawarmm um tempo minimo de
afastamento, o que nos leva a concluir que estesegairam manter uma continuidade em
seus estudos.

Do total de alunos pesquisados, 55,67% conclugansino meédio; 70% estudaram
em escola publica; 10,38% realizaram os estudoeede particular; e 12,26% fizeram o

supletivo.

Tabela 1: Escolaridade dos educandos do PROEJA

, PERCENTAGEM
ESCOLARIDADE NUMEROS (%)
FUNDAMENTAL PUBLICA 32 30,19
FUNDAMENTAL PARTICULAR 1 0,94
ENSINO MEDIO (n&o definiu a escola) 6 5,66
ENSINO MEDIO PUBLICA 43 40,57
ENSINO MEDIO PARTICULAR 10 9,44
SUPLETIVO 13 12,26
NAO RESPONDERAM 1 0,94
TOTAL 106 100,00

Um dos principais objetivos do PROEJA é o de progn@os alunos da EJA formas
igualitarias de acesso e permanéncia na escolap qmmdemos constatar na seguinte
afirmacdo: “Denotada na Rede Federal a auséncsajdeéos alunos com o perfil tipico dos
encontrados na EJA, cabe — mesmo que tardiameefeensar as ofertas até entédo existentes
e promover a inclusdo desses sujeitos” (BRASIL,72@034). No entanto, o quadro que nos
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apresenta, nos leva a refletir se realmente é licpidla EJA que o PROEJA esta atendendo.
Segundo este Documento, o publico da EJA se camcieela descontinuidade de estudos,
distorcao idade-série, e marcados muitas vezesfrmdasso escolar. Portanto, o0 PROEJA
busca a elevacdo da escolarizacdo vinculada aarprep aluno para o mundo do trabalho.
Todavia, observamos que a maioria dos sujeitosRIDBJA ndo apresenta uma histéria de
descontinuidade escolar, tendo muitos completadasino médio, etapa esta ofertada pelo
PROEJA. Fato este que nos leva aos seguintes apeasientos: Quais as razdes que levam o
aluno a voltar ao mesmo nivel de ensino que ja toy? Qual a funcao real do PROEJA
para estes sujeitos? O que fazer para atrair adEBR©Os sujeitos para 0s quais 0 programa
foi estruturado? Pretendemos refletir sobre estaguptas durante o processo de analise de
dados que se seguem.

Em suma, quanto aos sujeitos do PROEJA, constataneassténcia de dois grupos
distintos de alunos: o primeiro grupo formado pajeisos da EJA, trabalhadores,
desempregados ou subempregados com histérico dentiesiidade escolar, dentre outras
marcas socio-culturais; e 0 segundo composto poda&stes, que concluiram o ensino medio
e ndo possuem trajetorias irregulares no processscblarizacdo. Tais situacdes podem ser
vistas nas entrevistas realizadas.

A aluna A (44 anos), que ficou afastada da escetaacde 30 anos, relata a sua
trajetoria irregular na escola, sintetizando odnisb dos sujeitos da EJA no PROEJA, que
tiveram que abandonar a escola em algum momerdoadevidas:

Quando crianca né eu estudei até a quarta-sériareiglevido a muitas mudancas
na minha familia que mudaram muito e eu tinha difiade de fazer remanejamento
né de uma escola pra outra e ai parei até agoraméemente € eu ja tava ja 39
anos e eu retornei a escola novamente e ai coonctrnsino fundamental e depois
vim pra aqui (ALUNA A).

A educanda B (32 anos) também revela a sua trgeitdegular no percurso de
escolarizacao:

eu quando pequena eu nova ainda nés tinhamos tn@gd0 muito dificil eu falava
com a gente eu e meus irmaos ah mae é melhor lrabahtédo a gente meio que fez
uma escolha né de vida assim trabalhar agora é analb que estudar embora seja
uma escolha errada na época né minha mae ndo dissien ndo era pra ela ter
falado ndo vai estudar mas ela meio que deixourdegepinar e ai acho que foi a
pior escolha da minha vida (ALUNA B).

Como constatamos na pesquisa, 0s cursos do PROpg®seatam uma parcela
significativa de alunos que concluiram o Ensino M@ relato de um aluno com este perfil

destaca algumas raz6es do retorno a esse nivetih®e

temos sim, inclusive alguns que como eu falei ad®im de estudar por
circunstancias né € terminaram o ensino médio aswndez, quinze anos
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atras e agora voltaram por causa da questédo do tengoptaram por fazer o curso
médio novamente entdo temos sim além de mim opéssas que terminaram o
ensino médio. (Aluno C).

Outra justificativa dos alunos para a entrada ragfma esta relacionada a qualidade da
oferta do IFES, quando comparada a escola publicdiorme depoimentos a seguir:

Olha é o IFES é uma escola de muita credibilidademercado de trabalho é a a
principio eu achei que reforcando o ensino médioi &gria muito bom pra mim...
por uma questéo de credibilidade da escola e poa questdo de querer reforcar o
ensino médio pra poder me preparar mais pra algumcarso |4 fora entendeu
vestibular essas coisas assim. (ALUNO C)

Eu j& terminei o segundo grau s6 que a minha esimldaquela época de greve ai
eu nao fiz o ensino médio direito... passei em tadia as notas boas né mas eu
sinto que falta bastante conteido pra mim por &sgue eu to fazendo PROEJA
fazendo o ensino médio novamente. (ALUNO E)

Em relacéo ao trabalho, os dados apontam que 51g83%lunos do PROEJA estéo
desempregados, embora outros 43,40% estejam tamoi@lh Ao separarmos a andlise por
turno vemos que os alunos do noturno em sua mait2i&®0%, sdo alunos trabalhadores,
enquanto os alunos do vespertino apresentaramdevadesemprego de 69,70%. Podemos
observar em alguns depoimentos que o0s alunos dpekie® anseiam por inser¢cdo no
mercado de trabalho, porém encontram dificuldadescenseguir um emprego, que seja
apropriado ao periodo de estudos. Essa dificuldadgressa pelo Aluno D:

Pois é eu nao estou trabalhando queria muito tébathando mas néo to... Ja
trabalhei antes de eu sair do emprego pra poderagriqui no IFES.

Dentre os alunos trabalhadores, 39,13% trabalhaemtiio periodo diurno e estudam
a noite; 21,75% trabalham pela manha e outros 9,8/ noite. Nesse sentido, ha uma
distincdo entre os turnos, uma vez que os aluno®tiono, em sua maioria, trabalham pela
manha e a tarde, enquanto os alunos do vespewimde (encontramos maior taxa de
desempregados) trabalham majoritariamente peladmanh

O IFES oferece em suas dependéncias estagio remlonpara os alunos de baixa
renda, a fim de contribuir para o auxilio na alitagéo, transporte, dentre outros custos.
Dentre os alunos pesquisados 37,73% séo estagldmlestas, sendo que a maior parte
estuda no turno vespertino (51,52%), e apenas IbA6MIrNO.

A pesquisa revelou que as principais justificatipag a escolha do curso técnico do
PROEJA sdao: crescimento profissional (36,37%); ocauo de trabalho (30,11%); e a
aquisicao de conhecimentos (15,90%). Esses dadagfedicados pelas seguintes afirmacoes
de educandos do PROEJA:

O IFES é uma escola de muita credibilidade no ndwade trabalho (ALUNO D).
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Porque s6 conclui o fundamental e depois que awefigaraplégico eu néo tinha
nenhum curso técnico tinha nenhum curso basico tprarrumando emprego
(ALUNO F).

Apesar do Documento Base do PROEJA apontar a f@mndo educando para o
mundo do trabalho, ao afirmar que a oferta do ensié@dio integrado a educacao profissional
nao se deve pautar “pela relacdo com a ocupacéiisgwoal diretamente, mas pelo
entendimento de que homens e mulheres produzera aoswlicdo humana pelo trabalho”
(BRASIL, 2007, p.38), evidenciamos a presenca Bagtiva de estudantes que almejam de
forma restrita 0 acesso ao mercado de trabalho.

Em relagédo as formas e critérios de divulgacdayeesso nos cursos do PROEJA do
IFES, podemos observar que, de acordo com os alono®io de divulgacdo mais eficaz
ainda é a familia e os amigos (47,70%). O jorn&l,12%) e a propria escola (17,43%)
aparecem em seguida. No que se refere aos igingresso, uma educanda do PROEJA
faz criticas em relagéo a entrada de estudantegosimo médio completo no programa:

o nivel de formacéo que a pessoa tem pra ingressaurso tipo a informacao é que
vocé tenha ensino fundamental, porém muitas pessmasensino médio ingressam
no curso também e isso dificulta muito isso causédandesisténcia assim eu mesmo
néo desisti porque eu sou muito persistente masacawita desisténcia nas pessoas
que que entram e que se véem assim muito muitaaabai nivel de outras pessoas
mas que estdo também no mesmo curso e as vezesoa o consegue alcangar
entendeu as vezes o préprio professor da uma ur@aamsim voltada pra aquelas
pessoas que tem aquele nivel maior ja tem todoladresino entendeu entdo as
vezes isso dificulta muito muitas pessoas desisteporque se véem é tipo assim
coagidos né diante de um ensino que ele ndo tausaaéntendeu e a gente tem que
ralar muito pra conseguir acompanhar né esse nilas pessoas que entram aqui
iSSO que seria uma coisa que eu sugeriria né cooganta no caso né (ALUNA A).

A partir dessa fala e dos dados da pesquisa, padarfersir que o educando da EJA
no PROEJA permanece de certa forma invisivel detgrom programa que deveria atendé-lo
prioritariamente, uma vez que o0s estudantes conmemsédio completo no Programa
estariam sendo referéncias para os professoremsttaicdo do processo pedagdgico.

No entanto, mesmo com as dificuldades do PROEJiicagtas no contexto do IFES,
percebemos uma avaliacdo positiva dos educandosoqaigualidade da oferta do Programa:

PROEJA é um programa que eu realmente tiro o chpEUNO D).

Maravilhoso acho que é uma oportunidade que o gskmgoverno deu pra gente
gue é muito bom eu s6 tenho que falar assim ma@esse programa (ALUNA B).

Outro aspecto positivo que se destaca refere-serspgxrtiva de continuidade dos

estudos, preconizada pelo PROEJA, pois todos gswstados demonstraram interesse no



prosseguimento dos estudos. O depoimento a sefidtar esse interesse dos alunos:

Olha é nesse mddulo né que eu comecei a vislunabidgia de continuar assim a
minha previsdo seria s concluir o curso técnicoépo nesse madulo assim é com
algumas informag6es de novas formag¢des mais gusapasfazendo acho que vai
chegar a uma engenharia ou coisa assim entdo ewceima comprar a idéia de
fazer porque eu sou uma pessoa muito assim de aigledtada vez né eu ndo sou
muito de fazer uma previsdo assim de futuro (AWha

O PROEJA é um programa que atua na perspectivarderoplar a diversidade dos
sujeitos da EJA, pois tem como um dos principiosidod a inclusdo que precisa “ser
compreendida ndo apenas pelo acesso dos ausentbeittv & escola, mas questionando
também as formas como essa inclusdo tem sido feitdias vezes promovendo e produzindo
exclusbes dentro do sistema” (BRASIL, 2007, p.3pesar dessa perspectiva de incluséo, os
dados revelados pela pesquisa fazem emergir aepndtica da abrangéncia da inclusdo
pretendida pelo PROEJA, principalmente, no quedanags educandos com necessidades
educacionais especiais. A fala de um entrevistpdota para problemas na acessibilidade e
invisibilidade aparente desses sujeitos no condgxtGampus de Vitoria:

eles ndo olham pra pessoal com deficiéncia que agum.. eu tinha que ter uma
mesa propria pra mim porque a cadeira da escola tembraco fixo e ndo tem
como eu passar da minha cadeira de roda pra cadeininha sala fez um projeto
integrador foi sobre acessibilidade aqui mesmo FiBS ai mostrou as dificuldades
gue tem do elevador o elevador ta sempre quebraftmaeas vezes que eu fico
preso quando tenho que subir pro segundo andafgmer trabalho no laboratério
de informatica ou no laboratério de biologia, quéai.. o da biblioteca também eu
tenho que pegar um livro eu tenho que levar umgeojento pra pegar o livro pra
mim |4 em cima porque eu nao subo entendeu poreguei ssubir eu sei que vou
ficar preso... tem o laboratério de informatica temm degrau muito alto eu tenho
como chegar eu tenho que empinar a cadeira e gadkm que me ajudar as vezes
qguando tinha o professor que me ajuda a subifALUNO C).

A precariedade no atendimento dos alunos com sideges educacionais especiais,
faz com que esses sujeitos questionem o direitzeeso a essa instituicao.

sera que a escola aqui esta preparada pra recehb&os tipos de alunos porque eu

tenho varios colegas que ja tentaram fazer o pragetar fazer o processo seletivo
mas eles a primeira coisa que eles perguntam seatlaptacdo essas coisas e tem
uma colega cega que ela usa céo-guia ai ndo sali@zee a prova se a escola vai

permitir ela entrar com c&o-guia na escola (ALUNA C

CONCLUSOES PRELIMINARES
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A precariedade da infra-estrutura e do ensino mégliescola publica brasileira, aliada
aos problemas decorrentes da remuneracao defasadacdntes e outros profissionais da
educacao, bem como a qualidade do IFES, foram agastpelos estudantes entrevistados
como sendo alguns dos principais motivos pelo met@o ensino médio. Desse modo, ao
permitir a matricula de estudantes com ensino m@mtitpleto nos cursos, o Programa tende a
preencher a lacuna deixada pela escola publicquase refere a oferta de uma educacao de
qualidade, porém, que nao atende ao publico da &dAem realmente o Programa se destina
prioritariamente. No entanto, esta afirmacéo nacosdigura como verdade absoluta, ja que
um dos guestionamentos que esta pesquisa trapssiifidade de um novo sujeito da EJA
estar se configurando dentro dos estabelecimemamnsino. O fato da baixa qualidade do
ensino ofertado no ensino médio, desvinculado amnenprofissionalizante, faz com que
estes jovens encontrem dificuldades no seu procgssmclusdo no mundo do trabalho.
Seriam entdo eles privilegiados, ou representadteprocesso de exclusdo sofrido por
aqueles que hoje procuram uma educacgao de qual@adaima melhor posicdo no mercado
de trabalho?

Apesar da maioria dos pesquisados ndo apresentaaeoas socio-culturais da EJA,
constatamos uma parcela significativa de educat@®&s)A, o que demonstra que o Programa
tem minimamente atendido ao publico para o qudkeséina. Ha de se ressaltar que os fatores
do publico da EJA nao estar sendo atendidos peldEBR precisam ser questionados e
problematizados.

A constatacdo de educandos do PROEJA que realigastodos no turno vespertino
enfatiza a necessidade de oferta de EJA tambémtunnss matutino e vespertino, nao
restringindo somente ao ensino noturno. Além digsanportante também que 0s cursos
sejam oferecidos pelo Instituto em mais de um tuanea vez que consistem em demandas
dos jovens e adultos trabalhadores.

Notamos também a necessidade do PROEJA assumiduossada EJA com
necessidades especiais como parte do publico quegrama precisa atender levando em
consideracao as suas particularidades.

Nesse sentido, o Programa nao alcanca de formdicagjna a inclusao de jovens e
adultos trabalhadores, contribuindo para a marcai@ diferencas entre o0s niveis de
escolarizacdo dos sujeitos da EJA e os indicegstagdantes que ndo possuem marcas socio-
culturais dos jovens e adultos, além de ndo pdisaiba efetivacdo concreta de acdes na

perspectiva de universalizacdo do ensino médio.
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NOTAS

'Titulo: Educagao profissional no ensino médio: fiesala formag&o continuada de educadores na eiloichs
jovens e adultos no &mbito do PROEJA no Espiriti®a

" Desenvolvido pela estudante de graduacdo em Lleigas Thayna Assis Bertholini, e coordenado et e
membra do grupo de pesquisa, Karla Ribeiro de A3srarino.

I CONFINTEA VI a realizar-se pela primeira vez ns$m continente, e no Brasil no Estado do Parald€9
de dezembro de 2009.
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