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Resumo.Trata da experiéncia de implantacdo do PROVER @ualé — ES, nas escolas uni

e pluridocentes, que atendem alunos das sériggigno ensino fundamental. Discute as
necessidades de adequacfes administrativas e geckesg@omo o aumento da carga horaria
docente, a realizagcdo de planejamentos coletivomrsa@s, a implantacdo de instrumentos
medotolégicos como a Ficha Pedagodgica e o DiariAldoo para atender aos principios

pedagogicos de Conhecer — Analisar — Transformagxpgeriéncia tem contribuido para a

consolidacédo de uma educacdo do campo nas esoolgsestao.
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1 APRESENTANDO A REALIDADE EM QUE SE INSERE A EXPERIENCIA

O municipio de Jaguaré localiza-se ao norte dodastid Espirito Santo, distante cerca de
202 Km da capital Vitéria. Possui 661 Kme extensdo territorial e uma populacéo de
aproximadamente 21.379 habitantes, em 2006 (ESPIFSANTO, 2007). Destes, 54,76%
moram na zona urbana, enquanto 45,24% residemnaaramal (ESPIRITO SANTO, 2009).

Tem na agricultura sua maior fonte de receitas g@atacdo de emprego e renda para a
populacao. O cultivo do café conilon é a princig@idade econdmica, o que contribui para
gque o0 municipio seja o maior produtor nacional elgeibduto. Destacam-se também as

culturas da pimenta-do-reino, mamao e maracuja.

E um municipio onde predominam as pequenas pr@utésdrurais, de cunho familiar, fato
gue em muito colabora para que boa parte da pdmiaqda hoje esteja ligada ao campo,
seja morando nele, seja morando na cidade e irdiagiente nele trabalhar.

Devido a essa particularidade, desde o inicio decsilonizacao, a partir da década de 1940,
conforme foram sendo formadas as comunidades @odntlia localidade que mais tarde viria
a constituir-se municipio, foram sendo implantaglssolas unidocentes e pluridocentes para
atender as necessidades de formacdo das criancadfabatizacdo, no calculo e nos

conhecimentos cientificos e sociais.



Essa caracteristica da populacéo local de enten@scola como um elemento importante
para o0 desenvolvimento, associada a agriculturailifmmque sempre caracterizou o
municipio, fez com que Jaguaré passasse a valaredncacdo no campo com a construcéo e
0 estabelecimento das escolas unidocentes e pientkes como ja mencionado. Mais tarde,
como expressdo de uma tomada de consciéncia edssidade de continuacao da formagéao
iniciada, € construida no municipio uma Escola kamgricola de Jaguaré - EFAJ, baseada

na Pedagogia da Alternancia - PA.

Na década de 1990, devido a abertura politica érsmtan no municipio e ao desejo de
liderangas de comunidades do interior, foram cdada Escolas Comunitarias Rurais —
ECOR'’s, nas localidades de Jirau, Sado Jodo Bodepiea, destinada a formacéo de criancas
e adolescentes do campo, de 52 a 82 séries dooHAsmlamental, empregando os mesmos
principios filoséficos e pedagdgicos da PA, utiiaana EFAJ, que passa, a partir de entdo, a
oferecer o Ensino Médio integrado ao Curso TécAigdcola. Além dessas, existe também
uma escola estadual de ensino fundamental em uemtassento, que utiliza a PA (EEEF
“Xlll de Setembro”). Isso faz de Jaguaré o maionte de experiéncias na Pedagogia da

Alternancia do pais.

2 APRESENTANDO A EXPERIENCIA DO PROVER

Conforme apresentado anteriormente, o0 municipidaggiaré oferecia educagcdo no campo a
todas as criancas de séries iniciais em idade a&sa@adm vagas em numero suficiente nas
escolas uni e pluridocentes em vérias comunida@leggm, essa educacdo oferecida no

campo, ndo era necessariamente, uma educacdo go,az@m para o campo.

Por escolas do campo, compartilhamos a idéia defermubr Fernandes, Cerioli e Caldart
(1999). Sao “escolas com um projeto politico-pedagdvinculado as causas, aos desafios,

aos sonhos, a historia e a cultura do povo tratdathdo campo” (p. 29).

Com excecdo das ECOR’s, da EFAJ e da EEEF “XIlISééembro”, que possuiam um
projeto politico-pedagdgico para a formacdo damncas, adolescentes e jovens do campo e
para o campo, com uma metodologia propria para émsaacdo, as escolas uni e
pluridocentes eram escolas no campo, mas que liekzah com uma perspectiva e

metodologia comumente encontradas nas escolas da mdana, pautadas em um



conhecimento altamente livresco, conteudista e ponta ou nenhuma abertura as tematicas
proprias da realidade do campo, bem como das esaihg campo, seus saberes, suas culturas
e sua identidade campesina. E claro que devemdsceesalgumas acdes pontuais de
professores e professoras que atuavam/atuam nessalas e que buscaram desenvolver

acOes que pudessem dar relevo aos sujeitos do campo

Porém, em sua significativa maioria, as criancasatopo que freqlientavam as séries iniciais
do ensino fundamental eram (in)visiveis (VASCONCBIS; SARMENTO, 2007) aos olhos
do sistema educacional como um todo, pois 0 mesthia gjue elas estavam ali, mas fazia
guestdo de ndo vé-las e compreendé-las como sujgdodireitos, tendo sua cultura e
identidades preservadas, valorizadas, tomadas @beres geradores de saberes. Essas
realidades da infancia do campo também eram (inpigs para alguns professores, em
particular, devido a uma formacao inicial insufitee que ndo deu conta de discutir o campo
como uma realidade prépria e que, por conseguieteanda uma educacdo também propria,
quer devido as formacdes continuadas que costumaita apresentam-se como iniciativas
“descontinuadas” com pouca reflexdo sobre a reddidaducacional, a dinamica escolar
cotidiana e o descolamento dos temas abordadossnesmacdes que acabam sendo gerais a
todos os docentes de uma determinada rede, indamtende nivel de escolaridade em que o

professor atua, bem como de modalidade e/ou realisiacial, econémica e cultural.

Buscando alternativas para a realidade até ent@naiada, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Jaguaré — ES, encontrou no municipid-eila de Santana — BA, uma
experiéncia desenvolvida com as escolas da zors, mue foi entdo adaptada para a
realidade e os interesses requeridos de favoretanstormacdo de uma educacédo até entao
no campo para uma educacdo do/para o campo, tamdescolas uni e pluridocentes, nas

séries iniciais do ensino fundamental.

A experiéncia que hoje se denomina Programa derivat@io da Educagdo Rural —
PROVER, é uma iniciativa desenvolvida com as esaaté e pluridocentes, que atendem aos
alunos de séries iniciais do ensino fundamentalesfigam proximas ou nos raios de acdo das
Escolas Comunitarias Rurais Municipais. Isso fatepde uma politica mais ampla de fixacao
do homem do campo no campo, evitando-se assinttiage 52 série, que o aluno residente
no campo tenha que se deslocar para uma escolanti@ ca cidade para continuar seus
estudos, fortalecendo o éxodo rural e o desapegoises do campo.



Assim, a) a necessidade de valorizar a agricultamiliar, dotando-a de maiores
conhecimentos cientificos; b) dotar a pratica etiveade um conhecimento articulado ao
todo, pois 0 meio rural ndo esta isolado do restangdindo; c) refletir sobre a realidade,
construindo uma concepcdo de homem, mundo e sdeledaa partir dai, construir a
educacéo que desejamos; d) entender que o conimtgipmde ser construido por todos e; e)
fomentar o processo de participagdo dos pais/catadai na vida escolar (JAGUARE.
SEMEC, 2003a, 2006), sdo apontados como o0s aspecthisadores da acdo entdo

empreendida.

O proposito, com a implantacdo do PROVER, é o deréxer o engendramento de uma
educacao que extrapole o ambito puramente escojae esteja “voltada aos interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econémico [das [amg@es] que habitam e trabalham no
campo [em Jaguaré], atendendo as suas difereng@#sidds e culturais” (FERNANDES,;
CERIOLI; CALDART, 1999, p. 29).

O PROVER orienta-se por principios filoséficos duadizam o desenvolvimento de suas
acoes. Destacamos 0s que seguem:

a) Orientar o desenvolvimento de uma agricultustiesuavel, ou seja,
com base em uma visdo harménica homem/natureZaai@ntir um

processo de ensino — aprendizagem pautado na wgAtrda
cidadania, isto implica para além de Conhecer, i8aak Transformar
coletivamente; c) Utilizar o processo de pesquismia@ ponto de
partida para todo ato educativo, isto €, com baseraalidade,
desenvolvendo o senso critico nas criancas; d) Wategstruturas
administrativas e pedagodgicas ao ambiente ruraller(dario,

aproveitamento de material disponivel no meio jum) Utilizar a

avaliacdo como processo; fator de reavaliacdo dacareducativa
(JAGUARE. SEMEC, 2003a, p. 4).

Com os principios filoséficos acima apresentadosPrograma desenvolve suas acles
pautadas pelos principios pedagodgicos de CONHE@GHRRLISAR e TRANSFORMAR

(JAGUARE. SEMEC, 2003a; 2003b, 2006). No entantprexiso destacar que, apesar de
apresentados separadamente, esses momentos ré@mde fdrma estanque, pois, a partir do
momento em que os alunos e professor iniciam cepsacde conhecer determinada realidade,
sua analise e a reflexdo sobre as possibilidadesadseformacdo da mesma, caso assim

entendam como necessario, também estardo em mdgimen



O principio pedagdgico CONHECER é entendido condo &specto relacionado ao processo
avaliativo, tais como o periodo diagnostico, o tam® ir e vir a realidade dos educandos
com instrumentos metodoldgicos proprios que mercenos mais adiante, bem como com
as diversas atividades desenvolvidas entre prafesse alunos em sala de aula e na

comunidade. Em sintese, este principio pressupgenadr, ver, levantar dados da realidade.

Uma vez os dados observados, vistos, coletadascé&sp entendé-los. Nesse sentido o ato de
ANALISAR apresenta-se como um momento de muita m@pcia. No coletivo, a partir de

sua casa/comunidade e na escola com os demaisasodegrofessor, o aluno passa a
desdobrar, a confrontar, a sistematizar, a desesvabk informacgdes coletadas, elaborando e

re-elaborando seus conhecimentos e fazendo comsguesmos alcem um novo patamar.

Finalmente, o terceiro e ultimo principio pedagogice norteia os trabalhos no PROVER diz
respeito a0 TRANSFORMAR. Ele apresenta-se como onento da objetivacdo, do
confrontamento entre o ideal e o possivel. Pregsypitanto, instigar o aluno para agir, para

vivenciar, para intervir na realidade a partir dogos conhecimentos produzidos no coletivo.

Os principios pedagogicos apresentados acima éagam parte do Programa, reafirmam a
necessidade expressa por Fernandes, Cerioli e rC{ld®99) que a educacdo do campo
necessita ser uma educacéo especifica e diferancitiernativa. “[...] deve seducacédpno

sentido amplo dperocesso de formagdo humarpe constroi referéncias culturais e politicas
para a intervencgdo das pessoas e dos sujeitosssogieealidade, visando a uma humanidade

mais plena e feliz’idem, ibidemp. 24, grifos dos autores).

Para a operacionalizacdo da pratica cotidiana sadas uni e pluridocentes do PROVER, a
implantacdo de alguns instrumentos metodoldgicosmdoessaria. Assim, os professores e
alunos dessas escolas passaram a trabalhar e isecacom aFicha Pedagdgicap Diario

do Aluno, a Pasta de Arquivo, Visitase Palestras.As demais atividades comuns a uma
escola regular dessa natureza continuam existipdoem agora, ressignificadas, pois

entendidas dentro de um contexto articulador cadhemmoTemas Geradores.

Os Temas Geradoressao tematicas ligadas as probleméticas vivencipdias sujeitos do
campo. Por isso mesmo, podem ser diversificadosertianto, algo importante a destacar é
que os mesmos devem ser escolhidos de acordo cealidade da comunidade, pois o

conhecimento que sera gerado a partir do trabathinekestigacdo devera partir de uma



situacao real vivenciada por alunos e professoeesio-se em vista o tripé que compde 0s
principios pedagogicos: Conhecer — Analisar — Taangar. A escolha dos temas geradores
pode ser feita mediante pesquisa com a comunidéamentanto, dado o nimero geralmente
grande de temas que sdo propostos e tendo enouvistapo disponivel em um ano letivo, é
necessario que sejam feitas algumas escolhas, daimmade a determinados temas em
detrimento de outros que, em outros momentos, podar contemplados.

Uma vez definidos os temas geradores que seradaatos no decorrer de um ano letivo, 0
segundo passo é a elaboracad-idha PedagogicaEssa ficha, “elaborada em conjunto com
os professores e adaptada a cada comunidadesefvg para buscar os dados da realidade
vivida pelo aluno, da sua familia ou da sua comagdedJAGUARE, SEMEC, 2003a).

O processo de elaboracdo e aplicacdo da Ficha &gdagperpassa quatro momentos,

envolvendo diferentes sujeitos em sua consecugao.

No primeiro momento, o professor, junto ao coletieooutros professores das demais escolas
uni e pluridocentes envolvidos no PROVER reunenpae: a) definir o tema da ficha,
mediante os temas geradores ja predefinidos pargodetivo; b) produzir uma introducéo
sobre a tematica que sera abordada; c) elaborarquestbes; d) pensar na
incentivacdo/motivacao para a aplicacdo da Fichiadfmica aos alunos; e) definir o dia da

aplicacéo.

Em um segundo momento, cada professor junto ao®sla) conversara sobre a Ficha
Pedagdgica e o tema, desenvolvendo atividade dgagab; b) apresentara as questdes para
a turma; c) comentara sobre cada questdo e esriaras davidas dos alunos; d) orientara os
alunos como proceder em casa; e) combinara comuaossaa data de retorno da Ficha

Pedagogica.

No terceiro momento, 0s alunos e suas respectigasilids: a) respondem a Ficha
Pedagogica, sendo que o aluno deverd ler, ex@Eajuestdes e realizar as anotacdes das
respostas em folha prépria que posteriormente esgrague ao professor; b) ao finalizar os

trabalhos, o aluno convida a familia para assirsaraaFicha.

Por fim, no quarto momento, essa Ficha retorna @ascola na data combinada, onde cada
aluno apresenta aos demais as respostas obtidase @ochamado de Momento de Colocacgéo

em Comum e todos, coletivamente, elaboram o tdrtese, envolvendo professor e alunos,



compreendendo todas as Fichas dos alunos. Essestatése constitui-se nexto basico de
trabalho. Todas essas acdes estdo compreendidas no prqueEdagogico anteriormente
apresentado como CONHECER.

No processo pedagégico de ANALISAR, a continuiddde acdes assentam-se no trabalho
com textos complementares de trabalhoEsses textos e atividades compdéem “0 momento
de aprofundamento do conhecimento da realidaddua-s no ambito do entendimento
aprofundado dos fendmenos abordados” (JAGUARE. SEMIDO3b, p. 20 - 21). Nesse
momento € que sao realizadas diversas atividagies;dmo visitas de estudos com roteiros
para observacdo dirigida, pesquisas complementwetema, palestras com pessoas que
possuem conhecimentos sobre o fenbmeno em questaaprofundamento nas disciplinas,
entre outras. S8o essas diversas atividades qbamgaor gerar 0os ja mencionados textos

complementares de trabalho.

Dentro do processo pedagdgico de Analisar, destaxasielementos pedagogicosDagrio

do Aluno —caderno que o aluno utiliza para o registro deaguiandizagem diaria na escola,
na familia e na comunidade; Wjisitas — de acordo com o tema abordado na Ficha
Pedagolgica sdo realizadas visitas de estudo pamfuagamento e ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos pelo confrontamento comaunformacdes e realidades. Nas
visitas os alunos levam consigo uma Folha de Obgéo; com questdes que deverdo ser
observadas, anotadas e respondidas. Nessas V@it@e€m participam pais de alunos; c)
Palestras —assim como nas visitas, de acordo com o tema, sAvidadas pessoas da
comunidade ou nédo, para ministrarem palestras tandmm o objetivo de contribuir no
aprofundamento/ampliacdo dos conhecimentos dos®lUBsses elementos, entre outros,

servem para que novos textos (em todos os sensid@sh produzidos.

Ha ainda a@asta de Arquivq individual, onde cada aluno guarda suas Fichdad®gicas,

as sinteses elaboradas, ilustracdes e outrasaatesgroduzidas a partir das mesmas.

Como afirmamos anteriormente, 0s processos pedaagogio Programa sao articulados e
interdependentes. Assim, “0 [processo pedagogianeado] TRANSFORMAR inicia-se

desde o momento de desvelamento da realidadearenalise e ganha corpo no momento em
que se mobilizam acOes efetivas para enfrentam@mteituacéo-problema diagnosticada”
(JAGUARE. SEMEC, 2003b). O momento de transformagiio ¢ apenas fisico e exterior



aos individuos, mas diz respeito também aos ssgjeitwolvidos nesse processo de formacao,

a saber, os alunos, professores e suas familias.

3 REFLETINDO A EXPERIENCIA

Para a efetivacdo da experiéncia, algumas altesafidam necessarias, quer didatico-
pedagodgicas, com a implantacdo dos principiosdiioss, dos elementos metodoldgicos e

dos instrumentos metodologicos, quer administrativa

Entre as ultimas, salientamos o aumento na carga&iadale trabalho dos professores que
participam do programa em mais cinco horas semafassas horas a mais sdo destinadas ao
planejamento coletivo entre todos os professoreSecaetaria Municipal de Educacéo, todas
as segundas-feiras, para juntamente com a cood@emagiagdgica do Programa, avaliar os
trabalhos desenvolvidos na semana que passou ejgm os préximos passos a serem

dados na semana que se inicia.

Esses encontros constituem-se em momentos pradlegj pois favorecem a troca de
experiéncias entre os docentes das escolas unirglqientes que, antes do Programa,
reiteradamente manifestavam seus sentimentos @ensoto e esquecimento por parte do
sistema, pois ndo tinham com quem discutir os proak diarios de suas respectivas escolas
com outros colegas que encontravam-se na mesnag&itucom uma freqiéncia satisfatoria

como vem ocorrendo.

Os encontros tém favorecido aos professores uninsarib de maior importancia para o

sistema e de maior seguranca no desenvolvimenteua® trabalhos, pois 0s mesmos nao
sentem-se mais sozinhos (pois agora contam cone@g@xo dos planejamentos coletivos)
nem mais esquecidos pelo sistema (ha agora umdPnagpensado com e para eles, com
acompanhamento e assessoramento constante, dasdauiltorte para o desenvolvimento de

suas atividades).

Uma adequacéao que ja foi necessaria ao Programadrfolusédo de visita as familias por parte
dos professores. Isso se deu devido a necessigatidaspelos professores, nem sempre

moradores das comunidades onde trabalham, de @ehemelhor os alunos, suas familias e



suas realidades. A visita é preparada pelo prafessofamilia a ser visitada é avisada com

antecedéncia.

Quando os professores sentem a necessidade dearealvisita as familias, ocorre uma
adequacao nos planejamentos coletivos. Assim, aspgesao concentrados para acontecer
de quinze em quinze dias, sendo intercalados ped#igs. Essa interacéo/articulacdo escola-
familia-comunidade tem se mostrado como mais um allesentos significativos para o

sucesso do Programa.

4 LICOES (PARCIAIS) DA EXPERIENCIA

Nesses oito anos de desenvolvimento do PROVER,malgulicdes foram tiradas da
experiéncia e que tem contribuido para outra coemsi@ do campo e das infancias do
campo. Apresentaremos as licdes reunidas em qgaipps: 1) as licdes das/nas/com as
familias dos alunos; 2) as ligbes dos/nos/com osost 3) as licbes dos/nos/com 0s

professores e; 4) as licbes para a Secretaria Nyahde Educacao.

As familias dos alunos continuamente tem manifestag 0 PROVER deu novo significado

para o processo de acompanhamento da aprendizageeud filhos gracas aos elementos
metodoldgicos que emprega, com destaque para la@sHredagdgicas. Segundo 0os mesmos,
a necessidade de reunirem-se para ler, refletaqupsar, relembrar fatos, conversar sobre

suas culturas, suas vivéncias, tem possibilitada mnaior aproximacao entre pais e filhos.

Para os alunos, a metodologia empregada tem coialoipara fomentar sua curiosidade. Ao
investigarem sobre a vida de suas familias e irefletsobre as mesmas, visualizando outras
possibilidades para a realidade posta, muitos tsegulo a se interessar mais pelos negécios
e pelo préprio trabalho da familia, numa clara tande consciéncia da importancia social,
historica, cultural, econbmica, entre tantas mgu®e 0s sujeitos do campo possuem. Além
disso, aspectos tais como melhoria na capacidadegdaizacéo das idéias pela criangca com
as constantes atividades de escrita e reescritébito de registrar os fatos que ocorrem
consigo, com sua familia e na sua comunidade, dEmesgatar/relembrar fatos ocorridos
com a familia/comunidade tem contribuido para nrawitea sua histéria, sua cultura, sua

identidade.



Quanto aos professores, a experiéncia tem favaraaid maior conhecimento sobre cada
aluno e sobre sua realidade familiar e social,etadp por meio das Fichas Pedagdgicas e da
realizacdo das visitas as familias. Isso tem sdratzs como pratica fundamental, pois nem
todos os professores que trabalham nas escolatasigago PROVER sdo moradores das
comunidades onde atuam, sendo que ha também nuuitogesidem na zona urbana e

trabalham nas escolas da zona rural.

Além disso, as realizacdes das reunifes de plarefasisemanais entre os professores, todas
as segundas-feiras na Secretaria Municipal de Edocguntamente com os coordenadores
do Programa para avaliar os trabalhos desenvolvidosemana que passou e planejar as
proximas atividades a serem empreendidas, conf@meencionamos, favoreceu a troca de
experiéncias, dando aos professores das escolas phiridocentes, maior seguranca no
desenvolvimento de seus trabalhos, bem como criamudo mesmos um sentimento de
pertencer a um grupo, de que ha mais alguém com @le pode contar, discutir, debater,
sentimento esse ausente nos mesmos antes da mgaantdo Programa, pois
costumeiramente queixavam-se de sentirem-se sa&mlabandonados em suas respectivas

escolas, nao tendo outros pares com quem dissytiodlematicas de seu cotidiano escolar.

Por fim, entendemos que a presente experiéncixdramomo licdbes para a Secretaria
Municipal de Educacdo o quao importante é propmiea professores condicdes como maior
carga horaria, o acompanhamento constante e praximglanejamentos das atividades e o
favorecimento dos encontros entre os professokesmifio isolados e distantes uns dos
outros, quer espacial (pois as escolas ndo ficadxirpas umas das outras) quanto
temporalmente (pois anteriormente 0s encontro® exsses professores ocorriam uma vez a
cada bimestre, por ocasiao dos planejamentos barg)sipara a gestacdo de uma educacédo
do campo e para 0 campo, com 0 compromisso éteaealidade necessaria e merecida
pelos sujeitos que nele vivem, trabalham, produzeltura e sonhos de uma vida melhor e

mais digna para si, para seus/suas filhos/as eqdwa/as.
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