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Resumo:Este artigo objetiva discutir a relevancia dastRal de Formacéao Inicial do professor para
inclusdo da diversidade existente no cotidianolaseosuas interfaces. Nos propomos discutir sobre
curriculo a partir do olhar de quem o pratica esssuavessamentos para a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, tendo emavigiemacéo Inicial. Assim, optamos em dialogar
com Lunardi (2005), Aguiar e Scheibe (1999), Barr€008) entre outros, refletindo sobre as
diferentes faces da Formacao Inicial e a Inclusaml&r. Utilizamos como metodologia Grupo Focal.

Palavras-chave politicas de formacao inicial de professoresiuis@o; curriculo

Estudos recentes mostram a dificuldade que o Er&hisico tem encontrado para discutir e
implementar condi¢cdes de acesso e permanéncialWltzssana escola, ou seja, promovendo
um ensino que atenda a toda diversidade existemtgnea escola. Assim, objetivamos, com
este estudo, problematizar a questdo da formagé&alido professor, de maneira que esta
possibilite que ele tenha condi¢cbes de entendepiender a importancia de um curriculo

gue seja inclusivo atendendo a todos os sujeit@®tidiano escolar.

Emergiu, entdo, a necessidade evidente de pescabeg a formacao inicial do Curso de
Pedagogia/lUFES e o0s atravessamentos que perpassssanformacao. Dessa forma, a
professora Dr2. Maria Aparecida Santos Correa Barremplicada nesse processo de
reformulacao curricular, sentiu-se instigada atefsobre a formacéo inicial dos/as alunos/as
do curso, desenvolvendo uma pesquisa intitulad€t&o de Pedagogia da UFES em frente

as politicas atuais para a formacdo de professargsactos e perspectivas a educacao

inclusiva”, que esta em fase de concluséao.

Essa pesquisa objetiva analisar o processo dermeplacao do Curriculo 2006 do Curso de
Pedagogia/CE/UFES, enfocando as praticas de emgirovisem ao conhecimento das
politicas de educacdo inclusiva e a compreensasuds implicacdes organizacionais e
pedagogicas, por parte dos alunos do curso referdsim, a pesquisa teve varios

desdobramentos. Um deles foi investigar o que s&sapano imaginario dos atores



educacionais para indicar mudancas significativascultura académica de formacdo de
professores.

ENTENDENDO O PERCURSO QUE INSTIGOU A PESQUISA

Em 2006, foi implementado, na UFES, o novo curd@dra o Curso de Pedagogia de acordo
com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (BC&ybrovadas pelo Parecer CNE/CP n°.
5/2005, pelo Parecer CNE/CP n°. 03/2006 e, finalepenstituida pela Resolucdo CNE/CP
n°. 1, de 15 de maio de 2006.

Essa mudanca foi impulsionada a partir de debatiere sa formacdo do pedagogo, no que

tange aos aspectos especialistas da area, assimsatiantam Aguiar e Scheibe (1999, p. 6):

Um dos fatores que impulsionou o surgimento do mewito de reformulacdo dos
cursos de licenciatura foi, sem divida, o repudipraposta de formacdo do
‘especialista no professor’ no curso de pedagogi@o em vista que essa formacao
se ancorava huma visdo reducionista e tecnicistesdela e de educador, questao
amplamente discutida por varios autores.

Com o intuito de mediar o processo, a Comissao gpeedialistas de Ensino de Pedagogia
apresentou uma proposta de diretrizes curricularesr encaminhada ao Conselho Nacional
de Educacdo que assumia a tese de que o curspagesta formacdo de um profissional
habilitado a atuar no ensino, na organizacao eeastdg de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producao e difusdo do conheawnemt diversas areas da educacéao, tendo
a docéncia como base obrigatoria de sua formagdenédade profissional. Podemos definir
gue as DCNs para o Curso de Pedagogia se orgaeizatarno de trés conceitos: docéncia,
gestédo e conhecimento. Esses s&o 0s eixos ceatdrfosmacao do pedagogo, contudo outros
eixos compuseram oorpus conceitual que dara sustentacdo a formacao dossgimial,
como: multiculturalismo, diversidade, democraciajstentabilidade e aprendizagens
significativas. E salutar destacar que a docénciga posicio hegemonica dessa formagao,

Nao apenas por ser a sua base, mas por apreseataoua concepcao de pedagogo.

Em consonancia com a discussdo e com as DCNs, troCda Educacdo da UFES

implementou seu curriculo em 2006,



Tendo em vista 0s pressupostos nos quais a prgz@puesta se baseia, o objetivo
do curso de Licenciatura em Pedagogia, segundo iestrites Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia PARECER CNE/CB/2005 destina-se a
formacéo de professores para exercer funcdes distévém na Educacédo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cudmsEnsino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na deeservicos e apoio escolar e

em outras areas nas quais sejam previstos conh@osrgedagogicos.

Destina-se a formacdo de gestores educacionaisajupreendem participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicées em®no, englobando:
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhaneer@ealiacdo de tarefas
préprias do setor da Educacdo; planejamento, e#ecugcoordenacao,

acompanhamento e avaliacao de projetos e expextéaducativas nao-escolares.

O curso destina-se, ainda a formagdo para prodecdifusdo do conhecimento
cientifico e tecnologia do campo educacional emtecdos escolares e nao-

escolares.

Dependendo das necessidades e interesses locagianais, bem como da
disponibilidade do quadro de docentes da UFES emot de suas areas de
formacdo, pesquisa e extensdo, neste curso, podsefip especialmente,
aprofundadas questdes que devem estar presentEsnmacdo dos educadores,
relativas, entre outras, a educacdo a distanciaicagdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais; educacdo s¥®apejovens e adultas;
educacdo étnico-racial; educacdo indigena; educal@® remanescentes de
quilombos; educacdo do campo; educacao hospitdagacao prisional; educacao
comunitaria ou popular (PROJETO POLITICO PEDAGOG)QQ06, p. 16).

De acordo com as novas DCNs, ficam extintas aditagies tanto do Parecer CNE/CP n°,
5/05 (BRASIL, 2005), como da Resolugédo CNE/CP (%6 IBRASIL, 2006), transformando
0 Curso de Pedagogia exclusivamente em um curgorm@cdo de professores, relegando a

um nivel posterior de formacao o especialista encagho.

A formacdo especialista ficara ao encargo do lieglog destituindo a responsabilidade da
instituicdo de formacéo inicial a preparacdo desd@sos. Diante disso, surgem inumeros
guestionamentos quando nos reportamos a tematiemlwz:acao inclusiva: onde se dara a

formacdo desses profissionais no que tange a eflucagpeciall/inclusdo escolar?



Considerando que a educacao inclusiva € um prestsufitosofico e deve perpassar por

todas as disciplinas, qual € a realidade do Cwedeadlagogia apds essas mudanc¢as?

As DCNs para o Curso de Pedagogia, legitimado Patecer CNE/CP n°. 05/2005, colocam
como imprescindivel na formacao do pedagogo:

Nessa perspectiva, tem que se destacar a impatéesses profissionais
conhecerem as politicas de educagéo inclusiva preemderem suas implicagdes
organizacionais e pedagogicas, para a democraviziz&ducacao Basica no pais.
A inclusdo ndo é uma modalidade, mas um princimotrdbalho educativo.

Inclusdo e atencdo as necessidades educacionaeciaispsdo exigéncias

constitutivas da educacgédo escolar, como um todd {p3).

Barreto (2006, p. 08) salienta:

A proposta curricular atual requer, também, querafegsor para a Educacao
Especial saiba buscar o especifico no geral, radidatle do saber construido e
historicamente socializado. Sua formacéo dar-se-gemanente embate da teoria

com sua pratica pedagégica e com a extensao @aiggesiai decorrente.

A formacdo desse profissional deve inserir-se em muomdo de mudancas e deve ser
repensada com base nas novas exigéncias da comdemip@de. Dessa forma nos
questionamos: a formagdo inicial possibilitara awo®s/os professores uma gama de
conhecimentos que os ajudem a ter praticas malgsimas? Conhecerdo criticamente as
politicas de inclusdo? Conseguirdo implementar urriaulo “inclusivo” que atenda a todos

os alunos?

Existe hoje uma busca constante sobre quais sémnbgcimentos necessarios para a inclusao
de alunos com necessidades educacionais nas egt®@ssquisas tém mostrado que existem
diferentes possibilidades de trabalho, mas naarereceita pronta ou certezas, ao contrario,
ha muitas incertezas no sentido de se fazer nemessaonstante busca, por parte dos
professores, de novas/outras formas de trabalhalee® conta da diversidade existente em

sala de aula.



Nessas buscas constantes para efetivar a inclus@oglas vias possiveis de trabalho tém sido
as praticas pedagdgicas, pois estas possibilittaredies percursos/trilhas de aprendizagem,
ou seja, “[...] descobrir novos meios para que wcacho seja um lugar de partilha e ndo de
exclusao” (MEIRIEU, 2002, p. 34).

Trabalhar nessa perspectiva, segundo Meirieu (2@2Duscar umascola concreta, com
profissionais e alunos verdadeiros, que la estaaliéenentes acdes pedagdgicas. Assim a
tensao inclusdo/exclusdo comeca a ser pensad&ipalas diferentes pistas que poderemos
encontrar pelo caminho, uma vez que nos despimosskas certezas e trilhamos o caminho
das incertezas/possibilidades. Diante disso, aicasdpedagogicas, ao serem desenvolvidas
nessa tensao/risco, necessitam oferecer dispasitjue permitam ao aluno envolver-se e
distanciar-se, ou seja, o envolvimento seria a &oda o aluno entrar no jogo educativo,
rompendo com jogos de papéis que historicamentprisi@gnam. Dessa forma, estaremos
oferecendo aos nossos alunos incluidos percuiltesstde aprendizagem que também sejam

emancipatorios.

Nesse sentido, o professor contribui com o movimeltt impulso a reflexdo, ensinando o
aluno a refletir sobre suas acdes. Isso deve gerpelo desenvolvimento de uma cultura de

reflexdes e julgamentos de agodes.

Assim, focaremos nossa reflexdo sobre as ac¢deprdbissionais que hoje estdo na pratica
atendendo os alunos com NEE e sobre o que estéundnsginario como curriculo

“inclusivo” para, a partir desses dados, contriinois de alguma maneira com a formacgao
inicial, no sentido de repensar acdes, uma vezagugplementacdo desse novo curso ainda

esta em processo.

A RELEVANCIA DO CURRICULO NOS PROCESSOS INCLUSIVOS

Ao refletirmos sobre o curriculo numa escola inekspensamos essa escola constituida
como um espaco para todos, em que os alunos cons kEibém sejam contemplados e
tenham garantida uma educacdo de qualidade. Rrexgsastar atentos a diversidade, pois
percebemos que, na maioria das vezes, as escalasstam ineficientes no atendimento de



tal demanda na sociedade. Dessa forma, necessitaimbsecer o cotidiano dessas escolas,
suas praticas pedagdgicas, 0 processo ensino-gagenh, o curriculo,e entre tantas outras
questbes, para que, nesse contexto, algumas msdangaam no sentido de atender as

necessidades e possibilidades de todos os alunos.

Assim sendo, pensamos que o curriculo, como odentde nossas praticas pedagdgicas,
torna-se um dos dispositivos que necessitam de wwo/outro olhar/reflexdo e

aprofundamento tedrico para que possamos (re)pesigacurriculo como inclusivo.

Nesse sentido, as diferengas que emergem no poogesansino e aprendizagem e
a forma de atendé-las também sé podem ser comjlasnths e pelas praticas que
as instituem. [...] a compreensao de que sendic@saturriculares sedimentadas no
cotidiano escolar e guiadas por principios homogaderes e uniformizadores, as
alternativas para atender as diferencas, continuatagitimando praticas
excludentes, por mais que se proclamem inclus{t&fNARDI, 2005, p. 02).

A reflexdo em torno da tematica curriculo é vastaraplexa, podendo tomar varias direcdes
e inumeras possibilidades. Dessa forma, apds uwofumolamento via artigos/dissertacoes,
optaremos por olha-los a partir de suas diferentediguracdes, partindo da perspectiva
tedrica com que cada autor/pesquisador procuralabortema curriculo.

O CURRICULO E A DIFERENCA

Neste grupo de estudbstdo os trabalhos que discutem o curriculo pelesarguestéo da
diferenca que se tem presentificado em nosso aaobidescolar. Costa (2008), em seu texto,
busca enfocar como os professores e familiareemstera despreparados para lidar com a

diferenca e, diante disso, véem-se “assustados”:

[...] classificar e retirar da sala de aula es$@sethcas emergentes, que perturbam a
velha ordem da escola moderna, tem sido uma daatéggas adotadas pelas
professoras e professores para poder controlatlizai um grupo menor de alunos
‘normais’ que permanecem relativamente acomodadosuas carteiras (COSTA,
2008, p. 495)

Assim, a prética de afastar os diferentes dos derailos “normais” como forma de protecao

continua a ser uma realidade, o que vem nos mapahoje a nossa sociedade ainda se

! Marisa Costa (2008), Geovana Lunardi (2005), Frgb&ilva (2008), Maués (2006).



apresenta homogeneizadora e excludente. A autot#ta identifica, em seu texto, a falta de
uma discusséo aprofundada sobre a questdo dangiegee esta sempre em alguns “outros”,
ou seja, no diferente. Nessa direcdo, ela consaeprofessores como importantes aliados na
reflexdo sobre a diferenca e sobre como promoveiangas que contemplem as “diferencas”,

valorizando-as como algo que contribui em todoaz@sso educativo.

Os estudos de Lunardi (2005) avancam no sentidandisar o espaco-tempo das praticas
curriculares de sala de aula na constituicdo d#sedicas. Para a pesquisadora, as acdes

curriculares sao

[...] acdes envolvidas na elaboracéo e impleméntde curriculo. Sdo préaticas nas
quais convivem agles tebricas e praticas, refletidamecanicas, normativas,
orientadoras, reguladoras, cotidianas. Portantandp estudamos a escola estamos
diante de praticas curriculares que sdo exercieimcteristico da escola na
organizacao e desenvolvimento do curriculo, ou skya contetdos e das formas de
sua transmissao, o que inclui atividades e targfagpostas, bem como
acompanhamento dos alunos no processo ensino-gagech (LUNARDI, 2005,

p. 4).

A autora ainda nos alerta para o fato de que cmsceomo diferenca e diversidade séo
imprecisos, pois tém sua origem em discursos cosfd® ponto de vista epistemoldgico.
Entdo, entende a diferenca e a igualdade como tfumhss sociais”. A maneira como a
escola tem abordado/tratado a diferenca, buscafetecer tratamento “igual” a todos os
alunos, tem produzido desigualdade chegando as &esxclusdo de alunos, bem como a
manutencdo das desigualdades de origens sociase Nentido, as praticas curriculares tém
como finalidade modificar esse panorama estabeledibntudo, essas praticas que tém
“poder transformador” também sdo extremamente hemgigadoras, produtoras de exclusao,
uma vez que a centralidade estd no ensino e napneadizagem. Lunardi (2005, p. 7)
argumenta que essd[é.] um tipo de pratica que demarca fortemente as difasena medida
em que esta centrada no coletivo e ndo se destiteader os sujeitos individualmente”.

Silva (2008), em sua pesquisa de cunho etnografealizada em quatro escolas da rede
publica de Campo Grande (MS), busca entender @asdeique tém sido feitas em torno do
curriculo como uma forma privilegiada de corrigs diferencas sociais e culturais da
sociedade. Para isso, utilizou observacdes, camwergjuestionarios aliados a uma pesquisa
bibliografica e documental como metodologia parmmeender o significado fundamental
do curriculo na questédo da inclusdo de alunos aecessidades educacionais especiais e de

como a diferencga existente em sala de aula temesimdida/compreendida e trabalhada. Ao



se envolver no cotidiano da escola, a autora capfaressoes diferencadas da realidade”, o
que possibilita a reflexdo sobre a relevancia diaptacdes curriculares, bem como de um
curriculo amplo, equilibrado, flexivel e aberto,eqfavoreca o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade para atender a diferencéanRyrpensar essa diferenca pelo/no
curriculo depende de um conjunto de dinamicas ipadite culturais, mais do que de

estratégias isoladas e/ou prescritas.

Maués (2006) propbs, em seu estudo, uma reflexdncae sobre como “operar’” com
elementos diferentes que se colocam quando sedesémhar um curriculo pensado nédo na
nocéo da diversidade mas na noc¢éo da diferencae&dalta como que essa discussao toma
uma/nova outra direcdo ao se discutir com mais @eerm o0s excluidos, ou seja,
considerando todos os fatores existentes e a méaesfpossibilidade de desenvolver um
trabalho que atenda a todos em sua diferenca. éraaatrgui que “[...] ndo se trata de

promover a celebracdo da identidade e da diferengas

Trata-se de problematiza-las, vé-las como uma &oedé producéo, e de estar
atentos aos mecanismos envolvidos nessa producdia-se de questionar nossos
proprios sistemas de diferenca em seus significa@osnhecendo que podem ser
considerados igualmente estranhos ou absurdos ietentes pontos de vista

(MAUES, 20086, p. 9).

Maués (2006) deixa clara a sua posicdo epistenmalode discutir a diferenca e nédo a
diversidade, portanto uma de suas constatacfes eé aqudiferenca” foi construida
socialmente. Diante disso, fica evidente que, assimo Silva (2008), ha uma crenca de que
as praticas curriculares merecem uma atencao @dmbuma vez que, por meio delas,
podemos promover novas/outras mudancgas, procum@@dar os nossos lugares “certos” e
buscando lugares instaveis, arriscando cada ves, Mfai] colocando a discussdo das
diferencas ndo como uma rede interminavel de nwatizEernas, mas como construcdes
culturais e discursivas produzidas em meio a/eytavds de relacdes de poder entendido em
suas qualidades produtivas” (MAUES, 2006, p. 15).

CULTURA ESCOLAR E O CURRICULO: AS REFLEXOES E CONBUICOES DE
ALGUNS AUTORES



O curriculo tem uma multiplicidade de discursosg gduzem também uma multiplicidade
de posi¢des para o sujeito. Assim, o curriculo asgmdo um meio de disputa das relacdes de
poder e produtor dessas relagdes, uma vez quemdscteve” o conteludo a ser veiculado.
Diante disso, Silva (2004, 2006a, 2006baz, em seus estudos, a cultura escolar como
elemento importante para se pensar o curriculoidemsdo os alunos com necessidades
educacionais especiais presentes nos ambienteat@dac Nesse sentido, Silva (2004, p.

1.571) argumenta que

[...] o processo de escolarizacdo dos alunos carass@lades educativas especiais
acentua a urgéncia em reequacionar a relacdo estoda e cultura escolar, de um
lado porque é pretensdao da educacdo, [...], erpilia distingcdo entre ensino
especial e ensino comum por meio da escola [...].

Assim, uma de suas observacdes centra-se em conterroaequilibrio entre escola e cultura
escolar por meio do curriculo. Para a autora, esgdlibrio constitui-se como uma das
condicOes de se atender a diversidade em toddsais de ensino, ndo perdendo de vista que
a cultura dos professores, gestores, alunos eid&@m@ um elemento importante nesse
processo. Dessa forma, a cultura que perpassaioutartem revelado
[...] as tensBes que se estabelecem no interioesdala entre o conhecimento
escolar, uma praxis relativamente autbnoma e as;Ge$ de poder. A razédo
instituida por meio da cultura docente reforcapeaduz uma leitura instrumental de

curriculo, o que estabelece a possibilidade derasimar e controlar as experiéncias
de aprendizagem por critérios objetivamente mersig§SILVA, 2004, p. 1.578).

Em seu artigo, Silva (2006b) enfoca que, se fonmjamos como objeto a cultura escolar néo
estamos essencializando a escola; antes, a estaandscando [...] no centro das diferencas
culturais e relacdes de poder”. A autora entené@eagescola € um espaco multiplo ndo apenas
da “[...] contemplacéo das diferencas [...], masaspaco de [...] exploracdo e negociacao de
tensdes, [...] resultantes do confronto e da emergédessa diversidade na escola e nas

comunidades [que] precisam ser desocultadas” &). 21

Os estudos de Leite (2007) buscam analisar a idpoet de pensar uma escola inclusiva que

atenda a diversidade, promovendo uma educacaetutiteal. Para a autora, a diversidade

22004 — titulo do trabalho: Escola e Cultura Escalimensdes do curriculo especializado.

2006a — titulo do trabalho: Espacos, tempo®fegsores das salas de recursos e das salas caxpressdes
de cultura escolar.

2006b — titulo do trabalho: Cultura escolar:djoaconceitual e possibilidade de pesquisa.



deve ser vista como um fator de enriguecimentoimsendo, faz-se relevante pensar nas
escolhas dos conteudos a serem ensinados e enulua queremos mediar para nossos
alunos. Desse modo, os professores, em suas dgbagiaes, sdo extremamente relevantes
nesse processo, ao promover 0 rompimento com unicaar etnocéntrico e pensar um

curriculo que busque/ofereca inUmeras possibilsladie projetos mais voltados para a
realidade dos alunos que apresentam necessidadescemhais especiais, ou seja, um

curriculo que tenha flexibilidade.

O ponto relevante dessa investigacdo esta nor§cdnhecimento pela escola e [na escola] de
diferentes manifestagcbes e comportamentos cult{gais] tém repercussées em nivel das
auto-estimas dos elementos dos grupos minoritggeyando confianca e predisposicao para a

aquisicao de outros saberes” (LEITE, 2007, p. 15).

Logo, é importante pensarmos o curriculo pela amidterfaces com a cultura, a diferenca e
a diversidade, porém ndo podemos deixar de pensarrigulo na interface das politicas de

inclusdo. Dessa forma, trazemos os estudos dea5@@07, 2008), que nos apresenta uma
reflexdo sobre o curriculo e a flexibilidade cuitar. A partir de uma analise documental, a
autora recorre a documentos normativos nacionaitemacionais que discutem as questoes

do curriculo na educacéao especial. Nesse sentalatpsa destaca que

[...] as diretrizes indicam a necessidade de dfigasdo dos servicos especializados
gue devem estar a disposicdo dos alunos, a pisad®l de flexibilidade curricular
e, em termos avaliativos e de conclusdo da educasdolar, a terminalidade
especifica (GARCIA, 2008, p. 587).

A pesquisadora conclui 0 pensamento sobre a igagstd com muitos questionamentos, uma
vez que os documentos analisados nos levam a pmrsarisso tem se efetivado nas praticas
escolares, ou seja, pensamos um curriculo recomih@Ge heterogeneidade presente entre os
alunos concretos ou “[...] estamos frente a pr@sostirriculares para uma escola de massas
que promovem relacdes despersonalizadas ao emfeertaversidade?” (SAMPAIO, 2002,
apud GARCIA, 2007, p. 19).

% Quando trazemos o conceito de flexibilidade, remetnos & ideia de Garcia (2007, p. 12), que argtaygie

o curriculo tem que ter qualidade, ser inclusimoyvador, que ndo seja tradicional, nem rigido etanmienos
homegéneo, que tenha dinamicidade, movimento etesdlimento pense o local, ou seja, “[...] umicuto
flexivel a um trabalho pedagdgico inclusivo, dinémiinovador que atende ao mesmo tempo a diversidad
humana e a identidade cultural local”.



Glat, Moreira e Pletsch (2008), em seus apontaragbttscam compreender como tém sido
as praticas pedagodgicas em nome da inclusdo nalegesegulares, bem como o curriculo e
as adaptacOes curriculares promovidas nesses astietucativos. Para tanto, a discussao
traz como objetivo entender/reconhecer as estemégidagobgicas diferenciadas e as
estratégias que, muitas vezes, ainda ndo atenderalawms com necessidades educacionais

especiais, deixando-0s a margem do processo deegziendizagem.

Quando direcionamos 0 nosso olhar a esse conjunteadalhos apresentados, percebemos
gue ha movimentos sendo elaborados, pensadosydbsdas, instituidos; movimentos estes
gue nao concluem este tema, mas nos colocam nusigdpale desafio em busca de um
desejo que nos motive a continuar este dialogogpelossque o cotidiano da escola é repleto
de acontecimentos e praticas pedagoégicas que itapesie um “olhar” prospectivo critico-
reflexivo, como uma nova/outra forma de estabeleterdancas. Esse fator torna-se
fundamental em se tratando da escolarizacdo deosaluom necessidades educacionais
especiais e da importancia de se observar comorricdo tem orientado as praticas

pedagogicas existentes nas escolas.

O CURRICULO A PARTIR DO OLHAR DOS SUJEITOS QUE ESDANA PRATICA

Assim, na atualidade, percebemos, com frequéng@egaesso de inclusdo se ampliando, uma
vez gque esses sujeitos/alunos tém chegado as €s@stas tém sido desafiadas a incluir
esses alunos, oferecendo subsidios que os ajudesaueprocesso ensino-aprendizagem. Essa
tem se mostrado uma tarefa ardua, pois os praifigsiogue la atuam alegam nao estar
preparados para lidar com os “diferentes”. Acredds que é possivel ensinar/aprender
convenientemente alguma coisa; 0 hosso grandegarocurar obter de cada um as virtudes

que eles ndo tém.



Ha muitos projetos inovadores e importantes acentdT nas escolas, mas, no que diz
respeito ao curriculo, percebemos que ha necessidadum maior envolvimento dos
professores para se reinventar ou mesmo refornoulaiicleo curricular. Assim sendo, se
quisermos compreender e efetivar a proposta daséclescolar para todos, precisamos ter
uma nova/outra postura diante do que esta vigargeistemas de ensino, pois a escola ainda

se faz um mecanismo de exclusao.

De acordo com a fala abaixo, perguntamos: os nopswfessores hoje tém condi¢cdes
filoséficas/politicas/epistemoldgicas para entenelemplementar o curriculo nesse sentido

gue estamos delimitando teoricamente como incl@sivo

Entdo, o nosso desafio, eu diria, é tentar primairo curriculo inclusivo e, pra
entender bem o que é isso, eu preciso de um fuadfrchacdo continuada, eu
preciso ir fundo pra eu estudar, eu preciso assumir atitude de estudante na vida
[...] JOANA - Sao Mateus).

Os professores compreendem a importancia de unnicalg inclusivo” e, mesmo quando
nao sabem como fazer, eles sabem o que precise, messe caso, € a formacgéo continuada
como espaco de estudo e reflexdes das dificuldadesntradas nas praticas pedagogicas.
Apenas por essa fala, ndo podemos achar que assrdisuldades em “incluir” o aluno com
necessidades educacionais estdo solucionadas,cdes@s dizer que existem pessoas que

refletem e buscam formas e estratégias de persano da educacéo especial.

Vale ressaltar que o “olhar” do professor para ssgato tem mudado. Hoje percebemos um
olhar mais sensibilizado, prospectivo e com pokdéules. Nesse sentido, destacamos duas

falas:

E a gente sabe, muitas pesquisas, muitos trabdlidasive eu trabalho com o
projeto multiniveis, que a gente pode, sim, tradma#fim com esse aluno no contexto
da sala de aula. Com o curriculo comum, pensas@gwa ele pra todos, mas que
atenda também as necessidades desse aluno (DAY ABlfacui).

Ainda tira-se o aluno da sala de aula para tertemdémento fora da sala de aula, e
a gente percebe que esse atendimento pode seddeitim da sala de aula, via um
curriculo comum [...] (MARIANA — Cachoeiro de Itap&im).

O “curriculo comum” € um dos aspectos que as duasgsoras problematizam como sendo
uma possibilidade real de inclusédo, visto que rdieetia a necessidade da “retirada” desse
aluno da sala de aula para o dito “atendimentoctsEado”, pois esse curriculo supriria as

necessidades especificas de cada um.



Uma escola reflexiva é aquela capaz de refletiresghas a¢des do cotidiano para detectar
pistas que possibilitem novas/outras formas dealinals. Ou seja, a escola no sentido de ser
um lugar de reflexdo, que Alarcdo (2003, p. 83)odena uma “[...] escola que reflicta sobre

0S seus proéprios processos e as suas formas de actuncionar. Uma escola que analise,

desconstrua e refaga as suas opgoes e a sua aogpédar”.

Portanto, o espaco-tempo do cotidiano escolar t®enaelevante como um lugar de
discusséo/dialégo sobre o curriculo inclusivo, malgodos os profissionais que atuam no
processo ensino-aprendizagem podem, junto compseeas, discutir, construir e refletir sobre
conceitos do curriculo inclusivo e de como prom#efetivar esse curriculo, de forma, que
atenda a todos os alunos nas escolas comuns. Hterquea flexibilidade curricular que

atenda a todos em suas necessidades educacian#isda flexibilidade n&o significa um

curriculo a parte, mas, sim, uma pedagogia quertr plo cotidiano, pensalcria situacdes

para que o aluno aprenda.

Um curriculo inclusivo

[...] significa um curriculo comum a todos os alsirjo.] [que] garanta um ensino
com niveis diversificados e dé aos alunos de tadosiveis oportunidade de se
envolverem de forma positiva nas atividades da selaslsto implica o
desenvolvimento dum curriculo baseado em atividgdespermitam que os alunos
‘aprendam fazendo’. Um curriculo inclusivo baseaigm processo e em contetdos
gue irdo facilitar a colaboracdo entre alunos professores, de forma a conseguir-
se uma aprendizagem significativa para cada aRORTER, 1997, p. 44).

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia adotada para a coleta dessas falagafgrupo focal, em encontros realizados
por um grupo que compde uma pesquisa maior, iatitul'O Curso de Pedagogia da UFES
em frente as politicas atuais para a formacdo dégsores: impactos e perspectivas a
educacéo inclusiva”. Esses grupos focais ocorrenan”8 municipios do Estado do Espirito
Santo. Nesse sentido, entendemos grupo focal comg tm conjunto de pessoas

selecionadas e reunidas por pesquisadores patdidescomentar um tema, que é objeto da

pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal” (PAWSINGLE apud GATTI, 2005, p. 7).



Esse tipo de metodologia privilegia a sele¢cdo décgaantes segundo alguns critérios e o
utilizado por nés foi a vivéncia dos participantasn o tema discutido, ou seja, com a
educacao inclusiva/educacéo especial. Os grupasftormados por 15 participantes e todos

os encontros foram gravados, transcritos, cateapoiz e estdo em processo de analise.

Os moderadores do grupo de discusséo procuravandazaminhamentos quanto ao tema e
intervencdes que facilitavam as trocas de conhettone experiéncia, sem perder o foco de
discusséo e promovendo um ambiente de confianpazade permitir aos participantes que

expressassem suas opinides, ou seja, um ambiepgetigpacao ativa.

O referido método também nos auxiliou na captag#o abnceitos, politicas, sentimentos,
experiéncias que circundam a area de atuacdo @eucadmais especificamente a educagéo
especial/inclusdo escolar. Dessa forma, concordamomsGatti (2005), quando afirma que o
grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade pontos de vista e processos

emocionais, pelo proprio contexto de interacaadoria

Outras contribuices salutares sdo as trocas d&iérpias entre municipios e SREs fazendo
com que cada um compartilhasse suas problematieasas como acdes desenvolvidas que

contribuiam consubstancialmente no desenvolvimeosterior de outras atividades:

A pesquisa com grupos focais, além de ajudar nanghb de perspectivas
diferentes sobre uma mesma questdo, permite tansb&owmpreensdo de idéias
partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos peais os individuos sdo
influenciados pelo outros (GATTI, 2005, p.11).

NOSSAS INCONCLUSOES

Pensar a inclusdo dos alunos com NEE no ambitordaatao inicial dos professores, bem
como a construcdo de um curriculo que atenda deciésmlades de cada aluno nos é
colocado como desafio. Para tanto, é importante agfemas ficar no campo teérico das
discussbes, mas também propor algo novo, algo esafid o proprio fazer docente. Nesse
sentido, a reflexdo é tida como fundamental pansgrécriar novas possibilidades de incluséao

da diversidade existente na escola.



Entendemos como fundamental a formacg&o inicial @osfessores, no sentido de
conhecerem/construirem elementos epistemologicesogwajudem a problematizar a pratica
pedagogica, rompendo, assim, com o que chamamesdeojnclusdo excludente e possam
construir uma nova/outra possibilidade de escaaéia desses alunos com necessidades
educacionais especiais, que 0s atenda em suangiéesem que esta seja considerada como
algo impeditivo de aprendizagem. Nesse sentidoprendcdo inicial € relevante para a

formacdao do professor/pesquisador/reflexivo depsapria pratica.

AcOes colaborativas s&o fundamentais entre os satque atuam no cotidiano e o0s
pesquisadores-colaboradores da Universidade, pemiovo estabelecimento de possiveis
dialogos que enriquecam as discussoes e o fazagpgido em frente as acdes inclusivas, de
modo que os diferentes “saberes” possam dialogangibuir para uma nova/outra discussao
sobre a chamada incluséo escolar de alunos com NEE.

A inclusdo dos alunos com NEE deve ser assegueadarmia que eles tenham condicdes de
estar nas escolas, participando do processo, samidoém agentes no ambiente escolar.
Precisamos falar de uma inclusdo de fato e néo YViceulados simplesmente a insercao

desses alunos com deficiéncia no ensino regular.

O nosso desafio €, como dizia Beyer (2006), coleoa pratica uma escola que consiga ser
comum ou vdlida a todos e que seja capaz de atesdespecificidades de todos os alunos
com uma pedagogia diferenciada. Assim, livre deadeatdes, exclusdes e rotulacoes.
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