A EDUCACAO DO CAMPO COMO DIREITO A UMA ESCOLA PUBLI CA DE
QUALIDADE

Angela Maria Monteiro da Motta Pires — SEDUC-PE
ammmp@oi.com.br

Resuma Este texto trata de uma pesquisa sobre a impkagém da educacdo do campo
como direito a uma escola publica de qualidade,Lagoa do Itaenga- Pernambuco. O
estudo fundamenta-se em perspectivas tedrico-nmétgidas de democracia participativa,

em um estudo etnogréafico e na andlise de dadadsséistss. Os resultados demonstram que
a educacao do campo vem sendo garantida como aitodlos povos do campo.

Palavras- chave escola publica de qualidade; educacao do canigitoda educacao

A educacéo bésica, como direito para a diversidadgovos do campo foi mantida
por décadas no esquecimento. E, esse descasodsegesquisa realizada por Caldart
(2004, p.149), esta atrelado ao encurtamento dimointes politicos e educacionais para os
povos do campo, o qual reflete a visdo pessimigtaatnpo e da educacdo do campo. A
educacao do campo é uma realidade recente no Adisnda da organizacdo dos
movimentos sociais, a educacdo do campo hasce etrapgosicdo a educacdo rural. A
educacédo do campo € uma forma de reconhecimentdirédss das pessoas que vivem no
campo, no sentido de terem uma educacédo diferendieslsa perspectiva, como também
daguela que é oferecida aos habitantes das arbamasr Surge, assim, de forma
“repensada e desafiante” (ARROYO, 2006, p. 9), ado a construcdo de uma nova base
conceitual sobre o campo, e sobre educacdo do caropwo norteadora de politicas
publicas que contemplem a diversidade cultural.

A pesquisa realizada buscou apreengeque ponto a educagdo do campo, que é
uma proposta originada de uma Organizacdo ndo Gawvental: Servico de Tecnologias
Alternativas (SERTA), denominada Proposta Educatiopara o Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS), vem se constituindo um diréi® povos do campo no municipio de
Lagoa do Itaenga, em Pernambuco. Adotamos comalatpem metodoldgica, o processo
de triangulacdo de dados e procedimentos, em queclsi o0 estudo etnografico, a analise
de contetido, como método de analise de texto,, fatasimentos e discursos apreendidos
através de entrevistas, observacdo participanted®sd estatisticos. Como campo de
investigacao, escolhemos duas escolas municipaigjue foram entrevistados, gestores,

professores, coordenadores, pais e alunos.



A EDUCACAO DO CAMPO G DIREITO

A realidade brasileira vem apresentando, historcde) fortes desigualdades
econOmicas e sociais, principalmente nas areasrétasituacdo do campo e as lutas que
ali vém acontecendo tém sido objeto de estudosdgoedestaque a enorme violéncia de
que sdo vitimas os trabalhadores rurais e demai®spdo campb Trabalhadores
assassinados, familias expulsas violentamentes aasacas incendiadas acompanham
denuncias das igrejas e sindicatos (MARTINS, 198E2). Essas desigualdades, inclusive
as educativas e escolares, demonstram que ha wida Historica, e também uma divida
de conhecimento dessa divida histérica. Dessa fdonaa-se necessario “pesquisar como
estas desigualdades marcam profundamente a cdistouca nao-construcdo do sistema
educativo, de politicas educativas, de garantiadidgtos, especificamente do direito a
educacao. Marcam a prépria escolarizacéo e a é$86&0YO, 2006, p.104).

Conhecer a nova dinamica do campo é fundamentahtumito de perceber se esses
movimentos e essa dinamica estariam superando eniuando essas desigualdades. No
caso da educacao, em que medida essa dinamica, mesanentos estdo pressionando
para mudar o sistema educativo, as politicas eidasata escola e os educadores. Neste
sentido, Arroyo (2006, p.10&)estaca que “os movimentos do campo poderdo comtrib
para dinamizar a escola”, tendo em vista que “trazeidéia de direitos. Colocam a
educacao no campo dos direitos”.

A educacdo do campo como direito para a diversidims$ povos do campo € uma
guestao recente. Foi ignorada e marginalizadausia pelas pesquisas, pela reflexéo
pedagogica, pelas propostas curriculares e at8 pela de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. E, esse descaso, segundo pesquisa dzalpgax Caldart (2004, p.149), esta
atrelado ao encurtamento dos horizontes politicedueacionais para os povos do campo,

o qual reflete a visdo pessimista do campo e daagdo do campo pautada na crenca de

! O documento preparatério da primeira Conferénciidhal Por uma Educacdo Basica do Campo
(CALDART, 2004, p. 25) define povos do campo comooajunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo, sejam camponeses, agricultores, criadorgiatieistas, pescadores, ribeirinhos, caigaras,
quilombolas, seringueiros, indigenas, posseirognedatarios, meeiros, trabalhadores assalariadesag
familias, vinculados a vida e ao trabalho no meralr



gue “para mexer com a enxada ou cuidar do gadoséé@mecessarios nem letras nem
competéncias. N&o é necesséria a escola.”

A educacdo do campo como direito dos povos do catomecou a ser construida
no | Encontro de Educadoras e Educadores da Refagr@ia (ENERA), realizado em
1997, a partir das demandas do Movimento dos TmaHales Rurais Sem Terra-MST.
Esse Movimento, ao lado do Programa Nacional dec&gfio na Reforma Agraria
(PRONERA), constitui-se em espaco de génese de potiaca educacional para os
assentamentos de reforma agraria. Dessa formajcagtb na reforma agréaria e educacao
do campo, ao nascerem simultaneamente, embora gshstiltas, se complementam,
constituindo a educacéo na reforma agraria comoparia da educacdo do campo.

Advinda da organizacdo dos movimentos sociais,uga@do do campo nasce em
contraposicdo a educacao rural. A educacao ruvarasil, tem uma forte ligagcdo com a
classe dos grandes proprietarios rurais, ou sejgjus“da cabeca dos ruralistas como
forma de subordinar os camponeses e de reserl@s am controlado espaco nas politicas
de educacao para civilizar e manter a subordina¢&aTE, 1999, p.14). Possui raizes nas
formacdes ideoldgicas associadas ao processo énlgiaiastalado pelos jesuitas no Brasil
e na interpretacdo politico-ideolégica da oligaagagraria, conhecida popularmente na
expressao: “gente da roca ndo carece de estudws,éiscoisa de gente da cidade”
(FERNANDES, 2006, p.16). Por outro lado, a educagéocampo € uma forma de
reconhecimento dos direitos das pessoas que vivegampo, no sentido de terem uma
educacao diferenciada dessa perspectiva, como manuaguela que € oferecida aos
habitantes das areas urbanas.

Essa nova perspectiva de educagcao para o campbaesi2em um novo paradigma.
E uma perspectiva que procura questionar o conleatintientifico considerado universal
e a transposi¢cdo do conhecimento das escolas gripama as rurais. Questiona a viséo
“urbanocéntrica” (FERNANDES, 2006, P.17), assim odimmmbém analisa criticamente a
escola rural e as propostas desenvolvimentistas @aampo, centradas, principalmente,
no agronegocio e na exploracdo dos recursos matiara tanto, ressalta a importancia de
se contemplarem, nessa nova base paradigmaticarefeexbes em relacdo a
sustentabilidade e a diversidade, as quais presonas relacdes entre os seres humanos e

a natureza e entre os seres humanos e os denessisesrecossistemas, ou seja, busca-se a



sustentabilidade ambiental, agraria, agricola,aboecondmica, politica e cultural, assim
como a equidade de género, geracao, étnico-raaalieersidade sexual, constituindo-se,
assim, em um reconhecimento do direito dos povosatigpo a uma educacdo que vai
além da concepcdo de espaco geografico e compreendecessidades culturais e a
formacéo integral das pessoas.

No sentido de criar um espaco de discussédo sobdei@acdo do campo, no final
dos anos 1990, os movimentos sociais ligados @sasados camponeses e pela reforma
agréria criaram uma “Articulagdo Nacional Por unduéacdo do Campo” (XAVIER,
2005, p.2), composta por movimentos sociais, org@&des ndo governamentais,
representantes das universidades e de OrgaoscqriblEsse movimento destaca a
importancia da educacdo como parte de um projetentincipacao social e politica que
fortaleca a cultura e os valores das comunidadespesinas, vinculada ao seu projeto de
desenvolvimento auto-sustentavel. Neste sentidecopiza que essa educacdo seja
fundamentada em principios que valorizem 0s pou®Es vivem no campo, respeitando
sua diversidade.

E nas duas Conferéncias Nacionais de Educaciordpogaealizadas em 1998 e
em 2004, em Luiziania-Goias, que as discussbesdayidos movimentos sociais e outros
setores organizados da sociedade encontraram esqgiaco. A | Conferéncia Nacional Por
uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em 199%wumou, segundo Caldart (2004,
p.1), “um novo jeito de lutar e de pensar a ed@imgara o povo brasileiro que trabalha e
gue vive no e do campo”. Dessa forma, 0s movimesta@sais inauguraram uma nova
referéncia para o debate e a mobilizacdo poputareducacdo do campo e ndo mais a
educacao rural ou a educacao para o meio rural'telafirmado que o campo € espaco de
vida digna e que é legitima a luta por politicabligas especificas e por um projeto
educativo préprio para seus sujeitos (CALDART & GBR & FERNANDES, 2004, pp
1; 27).

A partir da organizacao dos trabalhadores e traballas do campo, no ambito da
luta por politicas publicas, uma conquista impdgafoi a aprovacdo das “Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escold@@anpo” (Parecer n® 36/2001 e
Resolucéo 1/2002 do Conselho Nacional de Educagée)considera 0 campo como “um

campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo seoss humanos com a proépria



producédo das condi¢cbes da existéncia social e soreadizacdes da sociedade humana”
(BRASIL, 2002, p.1). Essas diretrizes representamguande marco para a educagédo do
campo, na medida em que incorporam reivindicag@ssnaovimentos sociais vinculados
aos povos do campo.

As Diretrizes Operacionais tém como pretensdoensalizar a educacao basica e a
educacao profissional com qualidade social, aoiders a importancia dessa educacéo
para o desenvolvimento social, “economicament® jastcologicamente sustentavel”. Essa
guestdo é reforcada ao se proporem mecanismos edgatgdemocratica” através do
controle social pela “efetiva participagdo da coidade do campo” na escola,
instrumentalizada pelo projeto politico-pedagégit@ escola e pela participacdo da
comunidade em Conselhos escolares ou equivaladefrme o artigo 10 das Diretrizes
Operacionais e artigo 14 da LDB (BRASIL/MEC, RESQLAD CNE/CEB n° 1/ 2002 :
BRASIL/ LDB n° 9394/1996).

Ao lado dessas Diretrizes Operacionais, 0 movimdetiominado inicialmente de
“Por Uma Educacado Basica do Campo” e sendo altemdpartir dos debates realizados,
na Il Conferéncia Nacional de Educacédo do Campa?@02, para “Por Uma Educacéo do
Campo”, sao conquistas importantes para o conjdasoorganizacoes de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, no ambito da luta porigaditpiblicas, na medida em que
introduziu a educacdo do campo na agenda dedutastrabalho de um namero cada vez
maior de movimentos sociais e sindicais dessealhatiores, o que vem pressionando sua
inclusdo na agenda de alguns governos municipafadwais e também na agenda do
governo federal. Este movimento busca afirmar aessdade de uma educacdo que
extrapole o nivel da escola formal, conforme éieitptio por Caldart (2004, p.1) : “temos
direito ao conjunto de processos formativos ja titidos pela humanidade; e que o
direito a escola publica do campo, pela qual lugncompreende da educacédo infantil a
Universidade”.

Esta Il Conferéncia contou com um quantitativgdgicipantes bem maior do que
na | Conferéncia (1100 pessoas) e reforcou as ptapada | Conferéncia, buscando
efetivar no Brasil um tratamento publico especifiema a Educacdo do Campo, conforme
compromisso coletivo reafirmado pelos participam@e®eclaracéo Final da Il Conferéncia
(2004, p.3).



A proposta “Por Uma Educacdo do Campo” se consituuma luta dos povos do
campo por politicas publicas que assegurem oiseitoch educagédo e a uma educacgao que
seja no e do campo, segundo Caldart (2004, pp1@9:15No: o povo tem direito a ser
educado onde vive; Do: o povo tem direito a umacad@io pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultuias necessidades humanas e sociais”.
A perspectiva da luta dos povos do campo por edoacacorre no campo das politicas
publicas, porque busca universalizar o acesso die topovo a educacdo, porém uma
educacdo de qualidade, uma educacdo que formeagessmo “sujeitos de direito”.
Preconizam também que “é preciso colocar o debaténmbito geral da educacéo e no
debate de um projeto popular de desenvolvimenijoadsS (idem, ibidem).

O percurso que vem fazendo, recemé&mea educacdo do campo, demonstra a
face questionadora dessa educacdo, trazida pelesmemos sociais, ao buscarem
interrogar a sociedade, o Estado e suas politicasstema escolar, a escola, o curriculo, a
formacéo e a pratica docente, os dirigentes estduaunicipais de educacao e 0s centros
de formacédo de educadores e educadoras do campondse Arroyo (2006), sao
interrogacdes que vém da diversidade dos movimeswomis e dos povos do campo
organizados. Esses movimentos revertem a imagerpdeos do campo de “sujeitos
vistos como ignorantes, servigais, massa facil deaiora das elites agrarias e politicas” e
“receptores de dadivas” para “construtores dagigadi publicas como sujeitos coletivos”
(idem, ibidem, p.13). E a busca do direito a diieee que exige a especificidade sem
desvalorizacdo, a alternativa sem culpabilizacaaplacagcéo rigorosa de um imperativo
categorico, conforme o enunciado por Boaventur8alesa Santos: “temos o direito a ser
iguais, sempre que a diferenga nos inferiorizapteo direito a ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2003, 9).33

Ao surgir, a partir das lutas dos trabalhadoresjucacdo do campo nasce de outro
olhar sobre o campo, sobretudo de um olhar solpapel do campo em um projeto de
desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitosamopo. Uma visdo que considera “o
campo como espaco de democratizacdo da sociedaddeipa e de inclusdo social”
(FERNANDES, 2006, p.16 ), que defende o direito ggi@ovos do campo tém de pensar o
mundo a partir do lugar onde vivem, ou seja, deatem que pisam, e que 0S projetem

como “sujeitos de histdria e de direitos; como isngecoletivos de sua formacdo enquanto



sujeitos sociais, culturais, éticos e politico¥RROYO; CALDART & MOLINA, 2004,
p.11-12).

A educacgdo do campo vem se constituindo, nos (dtidez anos, em uma area de
interesse para as pesquisas académicas. Os tesgsispdos variam desde questdes
pedagogicas em escolas publicas a educacdo veicpdd MST, CUT, a pedagogia da
alternancia e a problemas relativos aos sistemagcipais de educagdo. Porém, constata-
se na producédo recente das pesquisas em educacampo uma lacuna quanto a trabalhos
dedicados a explorarampliacdo dos espacgos dessa educacao, na peespe assegurar
a educacao do campo como direito.

Neste sentido, visando preencher em parte essaal@&caontribuir para o debate no
sentido de uma construgédo de politicas publices ducacdo do campo, propomos este
trabalho, o qual consiste em um estudo sobre aagdacdo campo como direito a uma
escola publica de qualidade, no municipio de Lafgpliaenga, em Pernambuco.

Para se compreender a questao da educacéo do campalireito a uma educacao
de qualidade no municipio de Lagoa do ltaengapaasamos nos conceitos de democracia
participativa de Santos(1999,a;1999, b), em geeessario se faz compreender que nem o
Estado, nem a sociedade civil, separadamente, podeseguir a implementacdo de uma
politica que possibilite uma “democracia redistiiNai’. Para isso, tanto o Estado, como a
sociedade civil, precisam ser transformados noidgerda democratizacdo, ou seja, é
preciso “redemocratizar o Estado e redemocratizacedade civil”.

Essa discussdo chama a nossa atencéo para o fgteedem face da crise dos
modelos societais imperantes e de regulacdo daldstaovos atores sociais comegam a
redesenhar as relacfes sociais, criando outagesfe regulacdo, que tem a ver com 0s
espacos locais comunitarios e com o0 protagonismadaeterminadas instituicdes da
sociedade civil apontando para uma forma contraiinégica de democracia.

A proposta teorica de uma abordagem contra-hegeadei democracia, segundo a
gual a democracia é uma gramatica de organizacéoadilzdade e da relacdo entre o Estado
e a sociedade, se insere em um movimento denompw@ddantos e Avritzer (2002, p.51)
de “terceira onda de democratizacdo”. Essa co@cepimicula a democracia a forma de
vida e a considera como forma de aperfeicoamentmaiavéncia humana. Neste formato,

a dimensao normativa é considerada, porém, nunspgaiva atrelada a um conceito de



cidadania e de soberania popular — pautado na a@kiparticipacdo dos cidaddos nos
assuntos de interesse da coletividade. E uma coficegle democracia que considera a
participacdo como sendo um componente fundamerdalexercicio da cidadania,
comprometida com a emancipacéao politica e socmirdbividuos.

Esta concepc¢do ndo-hegemodnica reconhece a pldg@litiamana e tenta trazé-la
como resposta as forcas homogeneizadoras de cagaanizla sociedade. Suspende-se a
idéia de bem comum e busca-se uma nova institucleda da democracia que seja capaz
de abarcar a pluralidade, principalmente baseadganantia de direitos e liberdades
politicas. E uma abordagem que apresenta uma Vortellagdo com 0s movimentos
sociais, por sua insercdo em lutas, objetivando@iacdo de espacos politicos, e, também,
na busca de reconhecimento de novas identidadegesgsociais no interior dos diversos
sistemas politicos, instaurando uma nova gramaticeal (SANTOS &AVRITZER, 2002,
p.54).

A EDUCAGCAO DO CAMPO, COMO DIREITO DOS POVOS DO CAMPR NO
MUNICIPIO DE LAGOA DO ITAENGA-PE

A proposta de educacéo do campo em Lagoa do Itassrgasendo implementada
segundo as etapas metodoldgicas da PEADS: aipasqudesdobramento, a devolucéo e
a avaliacdo. A metodologia da PEADS baseia-se &safib de conhecer a realidade do
aluno”, e, para isso, organiza-se em quatro et@y@JRA, 2003, ppl05-121), conforme
sao descritas em seguida.

A primeira etapa, que é a pesquisa, ndo se ddieremuito de outras propostas que
tomam como base do ensino, o principio da invesiggaPorém, essa investigacdo vem
ocorrendo mais no sentido do aprofundamento te@igcom tema, se constituindo, assim,
em um formato diferenciado. As criangas sao incatas e orientadas a realizar pesquisas
sobre a realidade local, como trabalho escolamra {$so é escolhido um tema gerador,
como, por exemplo: a agua para consumo humanom tgra acesso, que tipo de acesso,
gue tipo de tratamento € dado a agua, plantag euatros; os servicos publicos existentes —

gue tipo de servicos existe (escola, postos deesagigfone, estradas, sua qualidade e tipo



de atendimento); cultura — festas, musicas, tradic®meédios caseiros, histéria da propria
comunidade. Os temas geradores escolhidos pelocipimnipara serem trabalhados, por
semestre, foram, em um primeiro momento, os sugeripgelo SERTA — o censo
populacional, o censo agropecuario e o censo amabhidfm um segundo momento, 0s
criados por gestores e professores municipais -gwa Aotavel, Qualidade de vida do
homem e da mulher do campo, Resgatando a cultuexieendo a historia, Higiene e
Saude e as Plantas: conservando hoje para garamianha.

Percebe-se que essa etapa possibilita uma prig@icximacdo da escola com a
familia e a comunidade. Esta tarefa, na medidajeeé realizada pelos alunos com as
familias na comunidade, é considerada imprescihgéles entrevistados, porque contribui
para o envolvimento dos alunos, das suas familées @munidade com a realidade social
e com a escola.

Na segunda etapa da metodologia, que é o desdali@neeeducador analisa e
desenvolve o0s resultados da pesquisa em contaimldsulares — portugués, ciéncias,
historia, cultura, arte —de forma interdisciplinBruma etapa importante, porque coteja o
conhecimento do senso comum com 0 conhecimentenssivado cientificamente, no
sentido de produzir outro conhecimento. Nessegssir de andlise e aprofundamento, o
educador faz uso de novas pesquisas, como tamtaia ewmo foi a pesquisa e processa
uma sintese e uma reflexdo sobre a realidade pasigui

A terceira etapa da metodologia, que é a devolug@ma condigdo fundamental de
um processo de planejamento e gestdo democréaicpsl se materializa na devolugéo as
familias, a comunidade e aos gestores dos ressltddopesquisa. Essa devolugdo se
apresenta também como um momento de discussaoalilempas e de prestacdo de contas
por parte da escola e dos gestores.

A quarta etapa propde avaliar o processo de trabbidssta avaliagcdo sdo analisados
0S processos, 0s contetdos e as pessoas envalaidasistrucdo da aprendizagem e das
acdes. Cada ator avalia o seu desenvolvimento endigado, avalia os demais e €
avaliado. O educando avalia a sua participacdasdainilias e a do educador; o educador

procede da mesma forma e as familias, também.

A democratiza¢do do acesso e a garantia de pergiarg&mo direito
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A democratizagdo do acesso e a garantia de pergiangpontam para que a
educacao do campo seja tratada como direito a we@aepublica de qualidade. Assim
sendo, busca-se superar a dicotomia entre quaeteladalidade, ou seja, a ampliacdo do
acesso € importante, mas € fundamental assegpenenéncia na escola. Em Lagoa do
Itaenga, nas escolas rurais, esse processo de @dregio vem ocorrendo, na medida em
gue se da a ampliacdo do acesso e estd sendoidgmranpermanéncia dos alunos,
motivadas pela ampliacdo do contingente de alurmsemsino fundamental com a
implantacdo da politica do FUNDEF nos municipioasnprincipalmente, na area rural de
Lagoa do Itaenga, com a implantacdo de uma metgidodpie provocou um movimento da
escola e da comunidade na construcdo de uma éadudagampo com mais qualidade.

No municipio sédo disponibilizadas vagas para tedasiancas que querem estudar,
segundo dizem os gestores. Na entrevista com uwofaspora da Escola Ser Feliz, é
confirmado o depoimento dos gestores: “A escolaliten®m acesso. Nao tem nenhum aluno
gue deixou de estudar por falta de vaga. A horactpegar, tem”. Sobre essa questao do
acesso a escola, um pai de aluno, ao ser entidwjgtz uma comparacao, mostrando que,
enquanto, hoje, todos os alunos que procuram daesnoontram vagas, antigamente era
um numero limitado de vagas, o que impossibilitaestudo para as demais criancas que
estavam fora da escola. Esse contingente “tinhaegperar o ano seguinte” para disputar
uma vaga na escola.

De acordo com a Secretéria de Educacdo de Lagdwmelga, esta havendo um
retorno a escola dos pais de alunos que tinhanadieide estudar e de pessoas analfabetas
para o Programa EJA. Essa retomada dos estudasw@mio fato de, na primeira etapa da
metodologia da PEADS — a pesquisa com a comunidaderem identificadas pessoas
nessa situacdo. Ao lado disso, o trabalho estimodoproprios pais a procurarem estudar,
na medida em que se promoveu um maior envolvimdatdamilia com a escola e se
mostrou a necessidade de acompanharem as atividadefilhos nas tarefas escolares.
Isso levou a escola a atender a esse grupo, conconstata na fala da Secretéria de
Educacéo:

Entdo, por que nao olhar para essa pessoa de uma éom respeito, ver
nele um cidadao digno, respeitavel, que acordoa parida, acordou um
pouquinho tarde, ndo seguiu as linhas legais, aiaturamos dizer assim,
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mas que ele resolveu melhorar, melhorar a sua doag#v, seus
conhecimentos? Entdo, eu acho que a gente temlitprepara essa pessoa
com muito respeito e acreditar nela, acreditaraf@a& uma pessoa capaz.

Para uma professora da Escola Ser Feliz, o acessoota por pais de alunos e
outras pessoas da comunidade demonstra que ohtvabatd4 surtindo efeitos. Isso é
percebido quando alunos ndo querem deixar a escpkla determinacdo dos pais em
voltar a estudar.

A gente esta encontrando alunos de 42 série queugiem sair da 42
série querem continuar na 42 série, para continalalhando a Proposta
da PEADS, a metodologia da PEADS. Entdo por queetagontece?
Porque ele sabe que vai sair daqui, vai para unwaegque nao trabalha
a metodologia do PEADS, entdo ele ndo quer, eleggrenanecer na 42
série. Entdo, no momento em que a gente tiver de8%série aqui, a
gente vai estar é melhorando e dando continuidgdi#oague comegou
com eles. Porque se ele sai para a cidade e ltemggarou ali. Outra
coisa também que a escola esta fazendo para nzetf@icomunidade é
abrir turma de 5% a 82 série - 22 fase da EJA, @angais, para 0s pais
aqui na escola, a noite, porque a gente ja fezewantamento. Gragas a
Deus é um nimero pequeno de pais que tém de d%asixo; € muito
pequeno o ndmero. Mas, de 52 série que estavamd Bérié¢, precisa
estudar de 5% a 82 e querem estudar, da para rfouase duas (2)
turmas.

No que se refere a permanéncia, h4 uma reducdaxdade evasao escolar no
Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, na zong daeminando de 5,2%, em 2001, para
1,2%, em 2006. Ao se verificar essa taxa de eva&s@olar, em 2006, no Ensino
fundamental de 12 a 42 série na zona urbana docipimipercebe-se que ela € mais
elevada do que na Zona Rural: 4,8%. Em entrevistdizada com o Presidente do
Conselho Tutelar da Crianca e do Adolescente ded alp Itaenga, ele coloca que a
evasao escolar na zona rural é diferenciada dawtaaa porque “o aluno tem um ensino
‘sem decoreba’; o processo educativo ocorre enos@spacos da escola, além da sala de
aula, com a participacdo do aluno e este tem poezempara a escola do campo”.

Nesta mesma direcdo percebe-se o relato da Codaanda Educacdo do Campo
sobre a apreensédo de alunos de 5% a 82 série daidzana que estudaram de 12 a 42 série
na zona rural:

(...) um grupo de ex-alunos de 5% a 82 séries (..Cok®avam realmente
de uma forma que nos deixava emocionada. E o dhlaea que na zona
urbana ele sentia uma diferenca muito grande, pomyyprofessor nao
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estimulava da mesma forma que os professoresndaracal estimulavam.

A questao de atividades, por exemplo, ela cologaeaera muito chato o
professor da 5% série estar la escrevendo e o @dnacopiando. Nao

pergunta o que é que a gente acha (isso a metamaldala no Campo da
sementeira em um Encontro de ex-alunos), ndo pergurmgue é que a
gente acha, ndo faz pesquisa, ndo conhece a remikde, s6 manda a
gente escrever e pronto. Entdo, a gente percelmosidizeres dos proprios
alunos (...) a questéo da diferenciacéo.

No caso da Escola Ser Feliz, na comunidade emejuessere, observou-se que ha
um envolvimento muito grande das criancas nas daiilds realizadas. Sao muitas
producdes: elas recontam e interpretam as histirfiastis, com desenhos ilustrativos, e
colocam em um mural denominado “cantinho de I€itusso leva a que haja uma relacéo
prazerosa e de muita aceitacao da escola. Segepdmtento de um pai, hoje, as criangas
choram querendo vir a escola, e, “antigamente, nfiduss choravam para ndo vir a

escola”:

(...) no dia que nao vém eles ficam aperreados par§aevieram a escola,
(...). Entdo, alguma coisa tem na sala de aula, aguoisa importante que
agrada a ele, que faz com que é melhor ele essalaae aula do que ficar
em casa E, isso é muito bom para o pai, para apoégie 0 menino, na
hora que tiver na escola, ele ndo esta aperrededo

A importancia dessa escola para a comunidade fez goe pais e alunos
reivindicassem, em trés (3) devolucbes, a implé@aata 5 série como direito de ter na
escola do campo essa série. Ja era uma meta ddaBacde Educacdo e se tornou uma
exigéncia da comunidade, a qual comecou a ter ‘iiar anais critico, e, com a parceria,
foi fortalecido o desejo”, expressa a Coordenader&ducacdo do Campo.

O incentivo a permanéncia na escola também tenridogporque a Proposta de
Educacgédo do Campo vem possibilitando o reconhet¢orda diferenca, conforme destaca
uma professora da Escola Ser Feliz, ao expresgaa @aducacdo do campo deve ser uma
educacdao diferenciada, porque “zona rural e zdp@na tém as suas diferencas”

Entdo (...) por que nédo trabalhar as diferencas da can? Porque os
meninos (...) ndo se sentem bem. Noés... eu mesma sotampo...
guando eu ia para o colégio, quando chegava ngiodiée o povo dizia:
‘Tu viesse de onde? Tu és do sitio?’ (...) eleviicde lado e a gente se
via sem potencialidade nenhuma, era s6 o pessoalddde que tinha
capacidade, que era capaz de fazer alguma coisdoes@iio era sempre
desprezado. N&o pelos professores, mas (...) petgmigs colegas. E,
com essa diferenca, agora, que esta havendo matiedhiar a realidade do
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campo, descobrir as competéncias, as capacidaédes gluno do campo
tem ficou bem mais facil de quando vocé chegaruaa ai vocé pode se
exaltar, e dizer: ‘eu moro no campo, mas eu temmopeténcia’. Eu néo
vou mais deixar que o meu colega diga: ‘Tu vemud& Vige, tu vem do
sitio? ? tu moras aonde? Tu moras la no sitio,EBéP’gosto, eu acho
importante trabalhar essa diferenca porque est@izahdo, estd dando
valor maior aos homens do sitio, do campo, quesamd® se viam com
valor.

A fala da professora, ao colocar a importanciaetmmhecimento da educacao do
campo como uma educacdo especifica, diferenciadescaa urbana, como sendo uma
forma de valorizacdo dos povos do campo, encoaspaido em Santos (2007, p.62-63),

sobre “o reconhecimento da diferenca”. Porém ess@rico ressalta que esse

reconhecimento da diferenca precisa vir ao laddresgpeito a igualdade”, como sendo

fundamental para a construcéo da “democraciacgaativa”’. E faz uma critica as teorias

da modernidade pelo fato de se orientarem apenagpecipio da igualdade e ndo pelo

principio do reconhecimento da diferenca, e afirfi@a:preciso tentar uma construcao

tedrica em que as duas estejam presentes, e sabent luta pela igualdade tem de ser
uma luta pelo reconhecimento da diferenca, porgueportante ndo € a homogeneizacao,
mas as diferencas iguais.”

A escola do campo também é considerada como ung@spaito importante para
os alunos, o0 que é demonstrado através de umarétatgiio de pertencimento, da relacéo
afetiva com os professores, pelas producdes rdabzgpela pesquisa junto & comunidade,
na valorizacdo da natureza, na aprendizagem adaliza relagcdo com a horta, e como
forma de ascenséo social, conforme foi extraidoetios escritos de alunos da Escola
Ser Feliz, dos quais um (1) desses vem transarigeguir, como representativo dos
demais:

A escola é importante para todos aprender, ndésstdmda produzimos

parodia versos rimados e acréstico nés fazemosaugasgqobre as plantas
nés somos alunas que zelamos por nossa Escolao&a dos meus

professores eles nos ajudam bastante nds aprendarhos as plantas.

Como cuidar do solo zelar pelos rios durante assaubs falamos sobre as
paisagens sobre o solo e da 4gua nos fazemos Eaxtgosto da Escola

porgue nos ensina ser alguém na vida (aluna d#@r& da Escola Ser
Feliz).

Pelo depoimento de uma professora da Escola NoggdhO, o que motiva muito

os alunos, 0 que 0s animam a permanecerem na .egc@a“participacdo deles nas
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atividades organizadas pelas professoras, poregleks pais”, e as apresentacdes que eles
fazem, como producéo e leitura de textos, parodi@®sticos, dramatizacdes, festival de
poesias: “hoje alunos meus da 22 série produzetmsterbre agricultura, historia da minha
vida e, antes, ndo era assim”. No festival de psesles vao apresentar a histéria da
comunidade, poesias, parddias. Observou-se naaeguel as criancas produzem muitos
trabalhos, pois as paredes estavam repletas dphiess versos , musicas, parodias, contos,
cartas, poesias ilustradas, constituindo o quedeleesminaram de “varal de atividades”.
Depoimentos escritos por alunos da Escola Nossall@rgiemonstram como a

Escola é importante para eles, pelo aprendizad@lgugroporciona, pelas producdes, pelo
envolvimento com pesquisas, pelo desenvolvimentgadto pelo estudo e a possibilidade
de ter uma profissdo, pela transformacdo das peEsgos se tornarem pessoas mais
participativas, pelo ambiente de carinho e amorpgaporciona, pelos valores civicos, pela

didatica das professoras. A seguir explicita-sedosidepoimentos dos alunos:

Eu gosto muito da escola porque com ela aprendbmiliescola tem uma

maneira diferente de ensinar. O que eu aprendiadago a minha

professora. Eu acho as aulas 6timas adoro culéivhorta sair com a

professora fazer pesquisa na comunidade, gostopdatucdes como

parddia versos rimados estou me desenvolvendonib@sta leitura com as
tarefas que a professora passa na aula para mo &uwpossa me orgulhar
dos meus trabalhos. O estudo é a coisa mais inmpertea minha vida

(aluna da 32 série, com 8 anos).

Quanto ao envolvimento dos pais e da codagle com a escola, € colocado por
uma professora: “0os pais vém mais a escola, a ifarafitd mais satisfeita. Antes da
PEADS, os pais iam para a escola so para ouving geclamar dos filhos e, hoje, com a
PEADS, tudo modificou. A escola ficou mais aberésapa comunidade, as associagdes
estdo sempre freqientando”.

Entretanto, de forma contraditéria, na devolucde desultados da pesquisa na
Escola Ser Feliz e na Escola Nosso Orgulho, difenreente da compreenséo da devolugao
como um espacgo para fortalecer praticas democsaticsia se constituiu mais como um
evento politico-partidario, ao invés da tomadaddeisGes coletivas sobre as questbes
levantadas pela pesquisa. Os atores sociais Ificaiam numa posi¢cdo de receptores das

mensagens, na medida em que nao foi propiciado i@lbgd entre estes e 0s que
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apresentavam as propostas. Ao lado disso, percabeme incipiente participacao dos pais
como interlocutores, embora tenha havido uma gyeaitdo dos alunos nas apresentacoes.

COMERACOES FINAIS

Como resultados, apreende-se que a educacédo ¢o eamLagoa do Itaenga vem
se materializando como direito dos povos do cankmsam analisados o processo de
implantacdo da proposta de educacdo do campouaasases metodoldgicas, a ocorréncia
da democratizacdo do acesso e a permanéncia rla esmesta havendo uma melhoria da
gualidade da educacdo e ficou demonstrada a busceonfronto de conhecimentos,
aproximando-se do que denomina Santos (2007, E9)edologia de saberes”.Nos
depoimentos, apreende-se que a participacédo é enf&dizada. Entretanto, questiona-se
essa participacdo em relacdo a proposta de educkz@ampo que € introduzida no
municipio sem discussdo, 0 que gerou resisténoi@s, havendo, de fato, um espaco
democratico de discussao, didlogo, tomada de dexisbletivas e prestacdo de contas,
distanciando-se do que denomina Santos de “DemadpPacticipativa”.Por outro lado, foi
constatada uma democratizacdo do acesso e a gadanpermanéncia das criancas na
escola, conforme os dados apresentados na pesquisa.

Os depoimentos registrados identificam que profassgais e alunos participam
das atividades da escola. Porém, “a participac@ddcada por eles, com excecdo da
professora, demonstra que ndo se constitui em w@aricipagcdo democratica, em que a
tomada de deciséo, coletivamente, € uma questdi@icésso foi constatado na observacao
realizada nas devolucdes das escolas Ser FelizssoNorgulho, em que as pessoas da
comunidade tiveram um papel passivo de assistievanto de devolucdo e receber
informacdes, sem ser estabelecido um didlogo ahreos, professores, coordenadores e
gestores da Secretaria Municipal de Educacéo.

Apreende-se do estudo realizado, queuaagdo do campo, em Lagoa do Itaenga,
vem sendo construida sob tensdes e contornos, gue&cam um movimento na
perspectiva da conquista ao direito dos povos alopo a uma educacdo publica de

gualidade.
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