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Resumo: O artigo reflete a importancia da inclusdo da skdade como instrumento de
melhoria de préaticas educativas na Educacdo Ihfafiénte aos dispositivos legais:
Constituicao de 1988, ECA, LDB e PCNs, que a reeoceim como parte do sistema de ensino
e a ratificam como dever de Estado. A pesquisaaleagCreche Bom Samaritano (RJ) como
campo de investigacdo para conhecer as formas esnguestdes relativas a sexualidade
apresentam-se nethos escolar. As inferéncias que o cotidiano desvelossaltam a
importancia de um trabalho educativo abrangendexaadidade nos espacos de educacéo
infantil.
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INTRODUCAO

Educacédo infantil, creche e pré-escola sdo expessfinhadas para designar as
instituicdes de atendimento a criancas de zertsases, a partir da Constituicdo de 1988, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1©%& Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 (Lei 9394/96), que catifi a Educacé&o Infantil como dever de
Estado e a reconhecem como parte do sistema d®ensi

A creche brasileira surge a partir de 1'8¢8m o objetivo principal de reduzir os
enormes indices de mortalidade infantil. Nesse teoyto de historia social, ainda preserva
0 estigma de atendimento beneficente aos filhosndes “pobres, de boa conduta e que
trabalham fora de seu domicilfo{Merisse, 1997, p. 36). As creches ocupam timideene
espaco publico, ao disponibilizar para o processindustrializagdo do pais a utilizacdo da
forca de trabalho feminina, fundamentalmente pdemder as necessidades politicas e
econdmicas da sociedade, em razéo da insercaoaEsm mercado de trabalho e de suas
lutas pelo atendimento das suas criangas.

Desde o descobrimento até 1874, pouco se faziarasil Belainfancia desditosa
(KRAMER, 2001, p. 48) e os cuidados das criancaméeitos pelas chamadesadeiras
amas de leiteu maes mercenariaslas quais néo era exigida nenhuma preparacéao.

As salas de asilo ou salas de custodia foram asepés instituicbes criadas para
recolher as criancas “desvalidasbm vistas a alimenta-las e protegé-las das iréee®m Sob
a égide de amparo caritativo a infancia pobre, enaamtidas por entidades religiosas e
filantropicas em instalacdes inadequadas e comeginmentos que ndo envolviam qualquer
preocupacéao educativa (MERISSE, 1997, p. 32).



Considerada pela lei de Diretrizes e Bases da EédocBrasileira n°® 9394/96, como
primeira etapa da Educacgéo Basica, a creche € nstituicdo que, desde fins da década de
1970, expande-se na sociedade brasileira, traaemdaumento na demanda por esse servico
e nas pressOes para sua instalacdo pelo podecqubfincipalmente no ambito municipal.
Existe, entretanto, ainda hoje, muita resisténaasociedade e, mesmo, nas comunidades
atendidas, em reconhecé-la como uma instancia €dneh e ndo mais como um
estabelecimento assistencialista.

Tradicionalmente criada como uma instituicdo seemtidade definida, estabelecida e
encravada entre a familia e a escola, estas copddartdo bem demarcadas na sociedade, a
creche foi continuamente relegada pelo poder pajbdiem verbas e sestatusde educacao.

No entanto, € uma instituicdo de grande relevaso@al, sobretudo para as camadas
populares, para o desenvolvimento infantil por wsarambiente ndo apenas de acesso aos
bens culturais, mas também de estimulo e respaiigridade, alteridade e aos direitos de
crianca cidadd, pois como argumenta Freire (199@8p “a educacdo é uma forma de

intervencao no mundo”.

CRECHE BOM SAMARITANO

Elegemos a Creche Bom Samaritano como campo da pesguisa para investigar e
refletir sobre a importancia da inclusdo da sedadke como aspecto de melhoria de praticas
educativas na Educacao Infantil. Os ParametrosidDlares Nacionais (PCNs, vol. 10)
possibilitam a abordagem da educacao sexual nakgscontudo ainda ndo existem politicas
publicas que a garantam.

E uma instituicdo de Educacéo Infantil, situadalpemema, criada e mantida pela
Obra Social Luterana do Rio de Janeiro para atedl@ecessidades das criancas e familias
moradoras das comunidades-favela Cantagalo, Paax&mEnho e adjacéncias, locais que a
época de sua fundacdo (1979), ja eram tidos corpaces marginais, ndo obstante,
estivessem incluidos como “solucdes” para a exclde® pobres. As comunidades de onde
provém as criancas sao carentes dos recursos adsgaauma vida sadia e democratica e
estdo situadas em espacos de intensa violéncig ondéafico de drogas comanda uma
verdadeira guerra com grupos rivais e a policia.

A creche pesquisada recebe criancas em periodograhte selecionadas
intencionalmente, por critérios de avaliacao funelatados na priorizacdo dos mais pobres e

mais necessitados, privilegiando quase na suadadal filhos de empregadas domésticas,
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faxineiras, vendedores ambulantes, catadores de piedreiros, atendentes em botequins,
padarias e uma pequena parcela de pais que exatemades um pouco mais qualificadas e
melhor remuneradas como balconistas, estoquispasteiros das redondezas. As criancas,
em grande numero, fazem parte de familias migratdasordeste que vieram buscar no Rio
de Janeiro uma oportunidade de melhoria de vida.

Mantida ainda hoje pela Comunidade Evangélica defi€s@o Luterana do Rio de
Janeiro essa instituicdo aceita criancas de quatmedo religioso, sem a obrigatoriedade em
converter-se a religido luterana, ndo obstanteestéagque a importancia conferida a certos
costumes e valores europeus pautados na religitesida

Ha mais de quinze anos a proposta pedagogica dhecreoncentra o trabalho
educativo nas criancas de dois a seis anos de, idag@rando-as para a vida social e escolar,
por meio da aquisicdo de conhecimentos facilitalaceseu ingresso no ensino de 1°grAu
instituicdo visa iniciar os pequenos no processalfddetizacao.

Em sua fungdo social, ao longo dos anos, a crech#apseus modelos de
funcionamento seguindo padrdes familiares e matemetativos aos cuidados de higiene,
alimentacéo, saude do corpo e dentaria.

Em janeiro de 2005, a Creche Bom Samaritano creulese pela Secretaria
Municipal de Educacédo da Prefeitura da Cidade do d& Janeiro, por meio da Portaria
E/DGED/DRE N° 3922, com 0 n° de Registro 331178d&0 instituicdo apta para ministrar
Educacao Infantil, nas modalidades de Creche, #@r mir dois anos e Pré-Escola, para
criancas de quatro a seis anos. No entanto, a rpadinponto de vista politico e legal ndo
estendeu-se para a sua designacdo institucionalor@e creche foi mantido, apesar da
organizacado por idades determinada pela Lei ddrizes e Bases da Educacao Nacional de
1996, explicita no artigo 30, capitulo Il, secad’l educacéao infantil sera oferecida em: | —
creches ou entidades equivalentes para criancasedeés anos de idade; Il — pré-escolas,
para criangas de quatro a seis anos”.

Anterior a Constituicdo Federal de 1988 a crechecémcebida para efetivar um
trabalho de cunho assistencial-custodial as crsadeapouca idade da populacdo pobre das
redondezas. No entanto, manteve a razdo socialh€r@&om Samaritano, ap0s seu
credenciamento na Secretaria Municipal de Educd@ME) do Rio de Janeiro, para
conservar a identidade institucional junto aos ga& comunidade que a procuram como
referéncia assistencial e pedagogica para sewus filh

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a Educhgfaatii como um dever do

Estado, conforme afirma em seu artigo 208, inc¥so |
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Art. 208. O dever do Estado com a educagdo setd&vagfe mediante a
garantia de:

IV. atendimento em creches e pré-escolas as cgatiead a 6 anos de
idade.

Segundo Leite Filho (2001, p. 31), a Constituigdiacum marco decisivo na afirmacao
dos direitos da crianca no Brasil, trouxe avangoggerentes areas do viver em sociedade e
representou uma valiosa contribuicdo na garansaddeitos da crianca, por ter sido fruto de
um grande movimento de discussdes e participagdiolgny intensificado com o processo de
transicdo do regime militar para a democracia.

A Constituicdo Brasileira de 1988 e o Estatuto darGa e do Adolescente, também
conhecido como ECA, aprovado pela lei 8.069 de 1880xeram grandes contribuigbes para
a infancia ao inserir a crianca no mundo dos Riseilumanaoy reconhecendo-a como pessoa
em condicdes peculiares de desenvolvimento, gaduoithe o seu direito assegurado em lei
especial, considerando-a como pessoa cidada, usitosdie direitos ao afeto, direito de
brincar, de querer ou ndo querer, de conhecemmgas e de opinar (LEITE FILHO, 2001, p.
30).

Nossa investigacdo desvelou que, ainda hoje, exiate creches uma parcela de
profissionais sem formacao escolar. As funcdesedasifissional, entretanto, norteadas pela
Constituicdo Federal de 1988, que ressalta a Edachfantil como um dever do Estado,
destacando a crianca e o0 adolescente como prieridetional, ainda passam por
reformulacdes profundas, contidas na Lei n° 9394386 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona] no titulo VI, art. 62:

A formacéo de docentes para atuar na educacdcabiasise-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduagémaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, cammdcdo minima para o
magistério na educacédo infantil e nas quatro praseséries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modd&chormal.

Nessa perspectiva, as instituicoes de Educacaatiindeeveriam investir de maneira
sistematica na capacitacdo e atualizacdo permaxenteus profissionais, sem deixar de
aproveitar as experiéncias acumuladas daqueleg duapalham com criangcas ha mais tempo
e com qualidade. Nossa posicéo reitera o postwlad®eferencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil acerca do perfil profissionalpdofessor:

O trabalho direto com as criangas pequenas exig® @aucador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente signifipgee ao educador cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas guangem desde
cuidados bésicos essenciais até conhecimentosifespeprovenientes das
diversas areas do conhecimento. Este caréater [griteademanda, por sua
vez, uma formacdo bastante ampla e profissionaldgwe tornar-se, ele
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também, um aprendiz, refletindo constantemente esodwa prética,
debatendo com seus pares, dialogando com as faraileacomunidade e
buscando informacdes necessérias para o trabalbodgsenvolve. Sao
instrumentos essenciais para reflexdo sobre acardiieta com as criangas
a observacao, o registro, o planejamento e a gé@aliBBRASIL, 1998, p.
41).

Considerando, como afirma Leite Filho (2001, p.4flle o Referencais Curriculares
Nacionais para a Educac&o Infantil (RCNEI) nédo teor legaf, mas é, segundo o parecer
022/98 do Conselho Nacional de Educdgéima importante contribuicdo para o trabalho dos
educadores de criancas de zero aos seis anosregakdtar que a formacdo do educador
infantil deve estar baseada na concepcédo de iaf@nde educacéo infantil como direito da
crianga, buscando a superacao da dicotomia eduaas@&béncia, levando em conta o duplo
objetivo da Educacéao Infantil de cuidar e educar.

Na Creche Bom Samaritano, observamos uma grandéaeab da equipe pedagodgica
quando relembra e narra historias de criancas quddppassaram e que hoje, gragas a
escolarizacdo que comecaram a adquirir, estaonadgmpara a vida, pois foram socializadas
e tornaram-se pessoas independentes e sujeitos théstoria.

Importante lembrar, nesse momento, que projet@rfariados e aparecem no atual
ordenamento legal com o objetivo de assegurar ad€do Infantil como direito da crianca
brasileira (LEITE FILHO, 2001, p. 29), tais como Barametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e também os Referenciais Curriculares Nasqgrara a Educacéao Infantil (RCNEI).

Os Parametros Curriculares Nacionais, criados €7 p@lo Ministério da Educacao e
do Desporto, sdo dez volumes que objetivam auxiliarofessor na execucgao de seu trabalho,
apontando metas de qualidade que ajudem o alunérentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedosdas direitos e deveres. Ja os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantiados em 1998 pelo MEC, sao trés
volumes que, embora sem valor legal, englobam umuoto de sugestbes para 0s
professores de creches e pré-escolas que podem dersubsidios para o trabalho docente
em educacéao infantil no Brasil. Leite Filho sugaireda que “a leitura critica deste documento
pode ser um importante subsidio para o debate soiameca e educacao infantil” (2001, p.
42).

Os PCNs, em seu volume 10, apresentam a propostalhar com a educacéo
sexual na escola como um tema transversal noscemsi (BRASIL, p. 107). O material
utiliza a terminologia orientacdo sexual e a jicsdifao discorrer sobre o papel e a postura do

educador e da escola. Descreve as referénciassadessa melhor atuacdo educacional para



tratar do assunto, diferente do tratamento quéaga recebe no ambiente familiar. A escola
gue deseja ter uma visdo integrada das experiéndiadas pelos alunos, buscando
desenvolver o prazer pelo conhecimento, precisantexer que desempenha um papel
importante na educacéo para a sexualidade ligadidaaa saude, ao prazer e ao bem-estar,
dimensdes do ser humano envolvidas nesse proesssayeram 0os PCNs (BRASIL, p. 114).

A educacao infantil, em seu percurso histérico, farcada por funcbes sociais
diferenciadas, o assistencialismo e um modelo deagdo preparatéria referenciado na
educacao posterior. No entanto, a crianca € unsa®al que se constroi na interacdo com
sociedade da qual faz parte, por meio da qual dpream cada situagéo vivida e capacita-se
para as futuras. Com isso, acreditamos que, nessesso de educar, seja formal ministrado
pela escola ou néo-formal promovido pela familimigws, colegas e outras relagcdes, as
criancas podem preencher suas demandas, por expasié/ivenciadas com o outro, por
informacdes e conhecimentos apropriados preseagesicios vitais do seu desenvolvimento.
A sexualidade, presente em todas as manifestagésstedos os aspectos da vida humana,
faz parte desse processo de educar, educar patarciced do viver e sobre essa certeza

empenhamos nossos esforcos na discussédo que pravernos.

SEXUALIDADE E EDUCACAO NA ESCOLA

A palavra educargducere’e o seu significado conduzir introduziram nossélexdes
acerca do trabalho a ser desenvolvido na educadaotii com vistas a apresentar para a
crianca possibilidades de conhecer, escolhertetrdlgum caminho relativo & sexualidade.
Qual caminho escolher? Ante uma pluralidade dellesspainda desconhecidas, as criancas
nado sabem fazer as suas e precisam de alguém emieibpicie condicbes para que se
entendam como sujeito de direitos reconhecidogtecipantes sobre a definicdo deles. Toda
criangca merece ser educada nos aspectos pessegsrabnalidade e das habilidades por
desenvolver, e também naqueles que envolvem aiteigedrées de comportamento sécio-
culturais, como os relativos ao sexual.

Com um espaco de direito da crianca a educac@darcia tem relevada importancia
porque é, neste momento, que 0S jovens aprendst@ds estimulados e despertados pela
curiosidade, um momento fértil no desenvolvimendoapdesenvolver o gosto pela leitura,
introduzi-los aos nimeros e aos célculos, ensima@louvir as primeiras historias e apresenta-
los as primeiras no¢cfes das ciéncias. A criancang@nua condicdo curiosa a quem tudo

interessa e por tudo pergunta, € um verdadeiradisien
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Frente a essas primeiras consideragcdes, investemosconhecer um espaco de
educacao infantil para: (a) identificar as relagdetse sexualidade e vida como indicativos de
melhoria das condicbes da cidadania das criangdaseeducadoras; (b) compreender os
processos de formacdo subjetiva em que subjazemoraepcdes de sexualidade entre
educadores da creche comunitaria; (c) compreemdarfsrmacédo das educadoras da creche
prepara-as para lidar com as questdes relativesualidade das criancas no contexto escolar;
(d) identificar historicamente as condicionantesical e cuidar presentes na trajetéria da
educacao infantil para as camadas populares; (Bndgr de que forma a educacdo
abrangendo a sexualidade desde a educacao inpawcid contribuir para a melhoria das
praticas educativas e mudancastiwsescolar.

A sexualidade e seu desenvolvimento sao fortemewieados pela cultura e pela
historia de cada sociedade, que impde regras serialaconstituidas de parametros
fundamentais para o comportamento dos individuoteritiendo a sexualidade como
construcdo social, histérica e politica, cujas fasne variacdes tornam-se impossiveis de
serem explicadas sem gque se examine e expliquetexto em que se formaram, no contexto
escolar € sempre um desafio porque enfatiza afdoramscéo da pratica educativa, desvelando
0S ocultamentos e silenciamentos acerca de suagé@naa.

Na busca de respostas para as questdes inicips.gf@ée sabem as educadoras sobre
sexualidade?; (b) quais sdo os comportamentos isefantis expressos na creche?; (c)
como as educadoras os recebem e lidam na pradjs&;formacédo docente prepara-as para
lidar com eles? entrelacamos dados: (a) da pesquadativa com observagao participante
no cotidiano; (b) coleta de informacdes, registe observacdes livres e narrativas das
criancas e educadoras; (c) pesquisa e andlise deneéatos e material bibliografico; (d)
entrevistas individuais, semi-estruturadas, conormpa pedagogico; (e) analise de conteudo
das narrativas com categorizacdo e entrelacamastdaths dos sujeitos que contaram suas
histérias.

A sexualidade ndo é dada pela natureza e tambéng nderente ao ser humano,
todavia € construida social e culturalmente. Vivemossos corpos de diferentes maneiras
baseadas em processos profundamente culturaisra&spluazdo pela qual a sexualidade
envolve rituais, linguagens, fantasias, represées¢simbolos e convencdes, como nos
ensina Louro (2001, p. 11).

Na busca em conhecer a formacdo da educadora claecBom Samaritano sob a
dimensdo da sexualidade humana, realizamos en&®viEmi-estruturadas individifis

privilegiando a formacdo geral destes sujeitos ia compreensao da sexualidade, como
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sujeitos sexuais em construgd@omo sujeitos morais de suas préprias acdes, aoomcia
Veiga-Neto (2005). Entendemos que a construcaexizaidade das educadoras engloba as
compreensdes e concepc¢des adquiridas e constagdango de sua educacao, experiéncias
de vida e as que compuseram a identidade sexudlaj@elemonstram na interface com seus
pares ou em situacdes préprias do convivio em gadéee Salientamos, entretanto, que essas
concepgOes erigiram em suas narrativas e nas elgées/ que presenciamos por ocasiao de
nossa inser¢cao no contexto institucional.

Observamos, inimeras vezes, que a postura ceatlalims cuidados com as criancas
na creche confrontou-se com a arte de educar egsar razao atrevemo-nos a denunciar a
necessidade de desvelar para a equipe pedagé@iazsquidados sdo sempre oportunidades
para desenvolver aprendizagens e construir novalsecimentos e significados na vivéncia
do cotidiano, tais como o respeito pelo desenvawitm de identidades, o direito de brincar,
de encontrar um ambiente aconchegante, de aprsobler higiene e saude, de desenvolver a
imaginacdo e a capacidade de expressao, de repettecdo e afeto e de expressar
sentimentos.

Acrescente-se a esses, 0 direito de encontrasatdaeum espaco de informacéo e de
formacdo para as questdes referentes ao seu mouhkerdesenvolvimento e também para
aguelas que o ambiente escolar propicia, como enges Parametros Curriculares Nacionais
(1997, p. 107) em sua apresentacéo ao tema Odensexual.

As narrativas revelaram que a vida das pessoasr@ess por escolhas influenciadas
ou determinadas por conjunto de valores transnsiteladquiridos pelos sujeitos ao longo de
seu processo de desenvolvimento e de educacaoff@omfndamentais para constituir suas
personalidades, suas posturas sociais e sua ntagdesomo sujeito sexual, seja no trabalho,
no estabelecimento de lagos afetivos, de amizasleeldcionamento amoroso ou de tantos
outros.

As falas das educadoras evidenciaram o desconh&cngeie todas tém acerca do
tema sexualidade. Algumas afirmaraacho a sexualidade normaglorém evidenciaram que
pouco dela conhecem, porque ndo souberam defilifauma das narrativasexualidade
entre duas pessoas adultas eu acho normal. Eu eéanfo normal a sexualidade infantil
evidenciou-se que o sexo genital sexualidade sdo concepc¢des que se confundem. Noutra
fala: tudo tem 0 seu momento, a sua hdesvelamos ndo s6 um desconhecimento sobre a
tematica, mas também a convic¢cdo das educadorgsedas criancas sao assexuadas e por
essa razao falar sobre este assunto com o pubifentii ndo € adequado. Uma das

educadoras, ao longo de sua narrativa, declarou:
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Quando ocorre assim eu converso do meu jeito cas @l entro numa
brincadeira, o que é isso garoto? Vamos guardat, isdo quero ver nada
disso para fora. Para também nem constrangé-lg mfbém nao sei se eu
estou constrangendo quando eu fago isso. Mas, zZ&s,vé a reacdo no
momento, porque também levo um choque na hora.

Considerando que as proibicdes e permissbes sénoiitadas pela consciéncia
individual gracas a inumeros procedimentos socia®no a educacdo, por exemplo,
percebemos que falar sobre a sexualidade de ssussadngustiou muito essa professora da
creche, razao pela qual associou o termo sexualidatbsespero. Percebemos sua reacao de
choque frente a vivéncia que proferiu e ousamamarfique, apesar da sua vasta experiéncia
como educadora, ainda pouco conhece sobre a wdals#as criangas, seus valores culturais
e 0S comportamentos pertinentes a ela.

Palavras comtabuy, atos obscenggoisa maldosaurgiram nas falas das educadoras e
focaram nossa atencdo num discurso inibidor solsexaalidade, permeado de pudores, de
proibicdes, de recusas, de mutismos e de cen®eaebemos nesse discurso dificuldade de
falar sobre sexualidade, vista como algo repulsvgor isso reprimido. Essa questéo
direcionou-nos para regras e condutas permissivasao, culminando num fenémeno tao
antigo quanto a vida em sociedade, a repressaalséxr ela entendemos o conjunto de
interdicdes, permissdes, normas, valores, regtabeadscidas histérica e culturalmente para
controlar o exercicio da sexualidade (CHAUI, 19%0.entanto, conceituar represséo sexual
implica também em falar de conjuntos de regrasbforas explicitas e conhecidas pelos
membros de uma sociedade e sdo estas que, muHes, \eilizamos como referéncia ao
longo de nossas andlises.

O estudo da sexualidade no cotidiano da escolaatitana situacdes e experiéncias
comuns e extraordindarias vividas com colegas eepsoffes que deixam marcas permanentes.
Dessas marcas emergem lembrancas das instituigescontribuiram na construcédo de
nossas identidades sociais, especialmente a deogésexual, assegura Louro (2001).

Muitas escolas desenvolvem trabalhos de educagdmlsadotando o corpo como
ponto de partida para pensar a sexualidade e guoastj dentre outros, a relagdo entre o
corpo organico e a sexualidade, os desejos e opartamentos sexuais. O processo de
escolarizacdo do corpo de uma crianca e a proddedoma masculinidade/feminilidade
demonstra como a escola pratica a pedagogia dalstade, ou seja, o disciplinamento dos
corpos para esta finalidade. Tal pedagogia é mu#ass sutil, discreta, continua e, quase
sempre, eficiente e duradoura, afirma Louro (20@Jrém nem sempre explicita ou

intencional.



A intervencdo da escola no campo da sexualidadsm@re complexa, por ser uma
instituicdo, intrinsecamente, orientada para dis@mentos com énfase na razdo e no
controle. No entanto, a pratica docente, ocupadengmnstrar conhecimentos especializados e
ensinar para a vida em coletividade, convive comagbes problematicas, que levam as
professoras a decisdes num terreno de grande cadgde, incerteza, singularidade e
também de conflito de valores como os relativoseawial.

A sexualidade envolve género, identidade e ori@ataexual, erotismo, envolvimento
emocional, amor, reproducdo, demanda a observagd@eskjos e fixa limites para que as
orientacdes individuais ndo comprometam projetedizatdrios, a convivéncia e o direito do
outro.

Educar para a sexualidade € preparar a pesso&ipar@&m sociedade, dotando-a de
instrumentos que |he permitam promover mudancasuaacapacidade critica para que seja
capaz de (re)criar padroes de comportamento qusidssa mais adequados. A educacao
sexual objetiva a promocao da felicidade individeiabletiva com liberdade responséavel, ndo
apenas de busca de prazer pessoal, mas tambénspidtaepela liberdade sexual, pelos
limites e pela integridade do outro, ensina Viti€ll997).

Frente a essas consideracdes, como solicitar wsadaras infantis que permeiem,
atravessem o conteldo de suas praticas com temagedesse social, como a sexualidade,
conforme propdem os Parametros Curriculares Nasi®ria que entendem as educadoras por
sexualidade infantil e até que ponto conseguent tiden situacdes trazidas pelas criancas
para o convivio na creche?

Nosso trabalho buscou apoio nos documentos crigal@sauxiliar os professores na
realizagcdo de seu trabalho educativo diario jurdocedancas pequenas, atendendo as
determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Edacdlacional (Lei 9.394/96), que
estabelece que a educacéao infantil € a primeipaeta educacao basica.

Encontramos nos Parametros Curriculares Nacio®#AGIL, 1997, p. 117) uma
concepcao de sexualidade que defende sua manfestagde o momento do nascimento até
a morte, construida ao longo da vida e marcadalp&ti@ria, cultura, ciéncia, assim também
expressa por singulares afetos e sentimentos.

No Referencial Curricular Nacional para a Educag#@antil (1998) a expressao
sexualidade é entendida como algo inerente ao waaio, manifesta de formas distintas
segundo as fases da vida, com seu desenvolvimer&miente marcado pela cultura e pela

historia, dado que cada sociedade cria regras ansittiem parametros fundamentais para o
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comportamento sexual dos individuos. A marca dé&uuifaz-se presente desde cedo no
desenvolvimento da sexualidade infantil, por exemph maneira como os adultos reagem
aos primeiros movimentos exploratérios que as caafiazem em seu corpo (BRASIL, 1998,
p.17).

Sabemos que as dificuldades relativas a formacgurafessores em nosso pais séo
histdricas, devido a precariedade dos cursos eedoissos, razdo pela qual ousamos declarar
que, de um modo geral, a formacdo de educadoresg&ducacao Infantil ainda possui
lacunas que néo foram devidamente preenchidas.

Segundo Kulisz (2004), de um lado existe o Estadopo organismo responsavel
principal pela educacéo, deixando de lado as tivas e medidas que deveriam presidir sua
acdo nesse campo e de outro lado existe o deskstamyprofessor, com a remuneragao
baixa, condicbes precarias de trabalho até a tiefecformacao docente.

Apesar de a Constituicdo de 1988 assegurar oalnlag criangas de 0 a 6
anos a educacdo infantil, direito referenciado jEstatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1990, e pela LDB de 1996, sdo poasamunicipios do

estado do Rio de Janeiro que tém uma politica npaticde educagéo

integrada a uma politica da infancia. A desiguadacbnémica e social e a
precariedade das politicas publicas municipais digcaczdo infantil sédo

agravadas pela omissdo do governo federal em defoliticas para a

infancia (KRAMER, 2005, p. 24).

Na Educacao Infantil, observa-se ainda hoje umeefmde profissionais considerados
leigos e nas creches ainda é significativa a quatéi de profissionais sem formagéo escolar
minima e com variadas denominagfes, dentre eladjaaude desenvolvimento infantil,
monitora e recreacionista. Entretanto, a Lei detbizes e Bases da Educacado Nacional, em
seu titulo VI, artigo 62, ressalta a necessidadena formacao mais abrangente e unificadora
para os profissionais das creches e das escolgtimyfassegurando uma formagédo minima
para os seus profissionais. Embora a Educacéaotilnésteja reconhecida na lei, ainda ha
muito a ser vencido, principalmente quando se tlainvestimentos nesse ambito da
educacao (KRAMER, 2005).

O Ministério da Educacao — MEC, por meio do Refei@rCurricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998, p. 39), admite a grand®déncia de profissionais atuantes nas
creches e pré-escolas do pais sem formacdo adedqistiancbes desses profissionais estédo
passando por reformulacdes, pois 0 que se espeeles ha algum tempo atras, nao
corresponde mais a demanda atual. A constata¢cé&n deslidade nacional esta sendo
acompanhada por debates nacionais que apontana peeessidade de uma formacao mais

complexa para os educadores infantis e de umautescdo dos quadros de carreira que
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levem em consideracdo o0s conhecimentos ja acunwuladoexercicio profissional. Em
resposta a esse debate, a LDB dispfe, no titular¥/162 que:

A formacdo de docentes para atuar na educacacabfasise-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduag@maplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, camodcdo minima para o
magistério na educacdo infantil e nas quatro praseséries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modd&chormal.

Considerando a necessidade de um periodo dec@iangue permita incorporar 0s
profissionais cuja escolaridade ainda ndo € aaigibuscando proporcionar um tempo para
adaptacédo das redes de ensino, esta lei dispdétuio TX, art. 87, 8§ 4 que “até o fim da
décad®’ da Educacdo somente serdo admitidos professobéidums em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”. Isto sigaifgque as redes de ensino tiveram como
tarefa fazer investimentos de forma sisteméaticeapacitacdo e atualizagdo permanente e em
servico de seus professores, aproveitando as érp&Es acumuladas daqueles que ja vinham
trabalhando com criangas ha mais tempo e com quisid

Algumas narrativas que emergiram em nossa pestpuasam-nos a conhecer uma
visao positiva na formacao do professor, considkraue entendem a formagéao do professor
como aquela que diz respeito a formacéo inicialrdeaprendiz, aquele que est4 no processo
de tornar-se docente. Entretanto, Garcia (199%vasa que a formacéo de professores nao é
um conceito unfvoco e por essa razdo precisa seebimlo como unsontinuunt*, um longo
e diferenciado processo de desenvolvimento profiséi contraposto a visdo formativa
presente nas inferéncias realizadas a partir doouv

Esteve (1995) ressalta que, trabalhos realizadodifementes paises convergem para
uma formacao inicial dos professores com tendéreifmmentar uma visao idealizada do
ensino ndo correspondente a situagao real da@@italiana e utiliza o conceito daoque
com a realidad®¥ de Veenman para descrever o colapso das idéiasomisias forjadas
durante a formacéo de professores, em virtude dardalidade da vida cotidiana na sala de
aula. Essa afirmacdo pode ser exemplificada naosespde uma educadora quando
questionada sobre o processo de sua formacawu primeiro emprego como professora foi
agui na creche [...] 0 que se aprende no magisténmnuita teoria e a gente quer colocar essa
teoria na pratica. Mas nédo é bem assim — a teon@n@ coisa e a pratica € outra

No conteudo desse relato, evidenciamos néo séeadimento da educadora de que a
formacao inicial oferece “produtos acabados”, nasbEm a constatacdo de uma ruptura
entre aquilo que aprendeu no curso de formacgaocltp@ou de teoria, e 0 que, ao longo dos

seus seis anos de pratica na creche, havia acumeladrcebido que, muitas vezes, estava
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longe de poder contar com a bagagem aprendida spwaionar ou mesmo aplicar no
cotidiano vivenciado.

Formar professores, ou melhor, contribuir paraejas formem a si mesmos engquanto
docentes implica em estimular a pessoa do profgssar uma perspectiva critico-reflexiva,
que Ihe forneca os meios de um pensamento autowaper de facilitar as dindmicas de
autoformacéo participada, pois “estar em formagéplica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos erogefos proprios, com vista a construcéo de
uma identidade, que é também profissional”, enSiinoa (1995, p. 25).

Concordamos com o autor quando afirma que uma pagertante da pessoa é o
professor e por isso urge (re)encontrar espacdsteecao entre as dimensdes pessoais e
profissionais, permitindo ao educador apropriade® seus processos de formacao e dar-lhes
um sentido no quadro das suas historias de vidarmAacao vai e vem, avanca e recua, e
constroi-se num processo de relagdo com o salmen e conhecimento.

Reportando-nos as nossas experiéncias pessoaidudacé&o, podemos lembrar de
poucos professores que, além das informacdes @asshEixaram marcas perenes em nossas
lembrancas e cujas influéncias acompanharam oréec® nossas vidas.

A educacdo abrangendo a sexualidade tem seuscabcero amor, sentimento
entendido nesse contexto como uma forma de congfimeauma troca bilateral entre adultos
e desses com as crian¢as. No entanto, além de peomdelicidade com alicerces no amor,

guestbes mais complexas estao envolvidas nessespooc

ARTICULACOES CONCLUSIVAS

Ainda hoje, creche e pré-escola conservam um eatigonstruido historicamente e
marcado pela filantropia, dadiva, favor, defici@nel pobreza. A pobreza ainda é um dos
grandes problemas que a sociedade brasileira areaigerar para garantir os direitos das
criancas inseridas nesse contexto. Urge para a@isuip@es de Educacao Infantil buscar
solucdes ndo mais na assisténcia social, porém edowacdo que atenda a crianca em todos
0s aspectos de seu desenvolvimento, inclusivelats/os a sexualidade.

Apesar das politicas publicas promoverem algun®igdsg|no pais, ao estabelecer
direitos para as criancas, a situacdo da infan@ailbira ainda se mostra precéria, pois
conquistas foram alcancadas sem a sua concretirec@ealidade (LEITE FILHO, 2001).
Ainda pequenas, as criancas dependem dos adulbss,gavernantes, pesquisadores e

educadores, que possam lutar para assegurar seitissdi
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No caso da Educacdo Infantil, cabe aos professtareseches e pré-escolas posturas
que respeitem a criangca como cidada e coloquenom® centro do processo educacional.
Nesse sentido, estamos certos de que a propostasda investigacdo pode favorecer para
esse processo, ndo s6 por meio de uma educacatligfee afirme a sexualidade e a vida,
mas contribuindo para a formacédo das educadoramdidas como figuras importantes e
também legitimadas socialmente para ajudar no gekémento das criancas.

O trabalho com a sexualidade busca promover em cadaca ndo apenas uma
mudanca em si, mas também a construcdo de umai@uciacmarcada pela relacdo com as
outras criangas, com seus familiares e com os usendo capaz de modificar 0 meio em
que vive, pois como ensina Paulo Freire “a educagim pode tudo, mas alguma coisa

fundamental a educacéo pode” (1996, p. 112).

NOTAS

! Merisse (1997, p. 35) informa que a primeira @&fera & creche no Brasil aparece nesse ano nugo deium
médico da Casa dos Expostos, publicado no jornaMé&h [sic] de Familia”, editado no Rio de Janeiqoue
propunha a instalacéo de uma creche destinaddlamsde ex-escravas pela Irmandade da Misericordia

“ Grifo do autor

® Desvalidas significa sem valor préprio (RIZZO, 20f. 32)

* Mantivemos a terminologia Ensino de 1° grau, conéoconsta no Relatério de Atividades de 1993 dejdg
Evangélica de Confissédo Luterana no Brasil (IECId8)respondente ao Ensino Basico atual.

® Os Direitos Humanos séo afirmados ha mais de 208 a viraram Declaracdo da Organizagdo das Nagdes
Unidas, ONU, em 1948.

® O autor assevera que 0 RCNEI constitui-se apamasconjunto de sugestdes para os professores cleesre
pré-escolas e que ndo deve ser lido como umaaeceit

" Neste Parecer a relatora-professora Regina Alcd®Assis afirma que a iniciativa do MEC, atradésicéo

da Coedi/SEF, de produzir e divulgar Referenciaigri€ulares para a Educacao Infantil ndo é manafor]
ficando a critério das equipes pedagdgicas a dedis@dota-la na integra ou associa-la a outrgmgtas.

8 Optamos pela entrevista semi-estruturada com uigo (espondente (a entrevista em profundidade) como
método de coleta de dados partindo do pressupefei@nciado por Gaskell (2004, p. 65) de que o mwodial
ndo é um dado natural, sem problemas, ele é atitentenstruido por pessoas em suas vidas cotidiares
sob condicdes que elas mesmas estabeleceram.dessasicdes constituem a realidade essencial dzeg®
seu mundo vivencial.

° A educadora utilizou a palavissopara referir-se ao pénis de um garoto.

10 Ressalte-se que “¢ instituida a Década da Edugcagéiziar-se um ano a partir da publicagéo dest#LDB,
Titulo 1X, art. 87)", o que significa que a Lei 8894 de 20 de dezembro de 1996, instituiu o irdeiadlécada em
1997 com término em 2007.

1 Grifo do autor. Para a obtencéo de conhecimentis aprofundados sobre o assunto, sugerimos aaela
Garcia sobreA formacéo de professores: novas perspectivas baseaa investigacdo sobre o pensamento do
professor In: Névoa, Antonio. Os professores e a sua fodmaktisboa: Dom Quixote, 1995.

12 Grifo do autor
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