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Resuma Este trabalho apresenta resultados preliminaggsedquisa que analisa a formacgao
e a insercdo do Técnico em Meio Ambiente de Nivédi no mercado de trabalho.
Sobressai a importancia da gestdo escolar paracamca dos objetivos propostos e o
atendimento das expectativas dos alunos, partioel@e no que se refere a criagcdo de
ambiente pedagdgico propicio para o desenvolvimgatoompeténcias e habilidades visando
a resolucao de situacdes-problema encontradas maaoeede trabalho.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi extraido de um conjunto maiorefiexdes contido em estudo que
objetiva analisar a formacéo e a inser¢cao do Téazme Meio Ambiente de Nivel Médio no
mercado de trabalho, enfatizando as competénchesbiéidades construidas na formacgéo e
sua adequacao ao exercicio profissional, segundidfeyentes atores sociais, particularmente
as relacionadas ao papel de educador ambientaEdoicb em Meio Ambiente, conforme
preconizado pela politica educacional (NOVICKI, 2P0

Neste trabalho objetivamos apresentar resultadelsninares a partir da analise de
documentos e das respostas ao questionario apljeattpaos alunos de Curso Técnico em
Meio Ambiente do Colégio Agricola Nilo Pecanha (CAM@ANP) e do Colégio Estadual
Presidente Kennedy (CTMA/CEPK)

Inicialmente, em relacdo a abordagem da tematidaiesntal, discutimos os desafios
colocados a gestdo educacional (a) pelas confa€mtiernacionais que, a partir da década
de 1970, discutiram a relacdo entre desenvolvimemieio ambiente, (b) pelo modelo de
competéncias, adotado na politica educacional lerasi e, particularmente, pelos
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacabsBranal de Nivel Técnico (MEC, 2000)
e, especificamente, da Area Profissional: Meio Amts (MEC, 2000a), que norteiam as
propostas educacionais dos cursos analisados pel@)literatura corrente em Educacgao
Ambiental. Em seguida, analisamos as respostaaldnes ao questionario, enfatizando trés

aspectos: (1°) avaliacao dos alunos sobre a foowac@bida e sua relacdo com o mercado de



trabalho, (2°) as competéncias socioambientaistwodas, (3°) a avaliacdo que os alunos
fazem da Gestéo do Curso.

COMPETENCIAS SOCIOAMBIENTAIS: DESAFIOS A GESTAO DA EDUCAGAO

A degradagcdo ambiental e a queda na qualidadeidde faram os fatores que
mobilizaram a comunidade internacional contra @eco ambiente humano. De forma
crescente, a relacdo meio ambiente-desenvolvinmagsou a assumir lugar de destaque no
cenario mundial, particularmente através de trésns ocorridos a partir de 1970:
Conferéncia das NacgOes Unidas sobre o Meio Ambiéidenano (Estocolmo, 1972),
Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio Ambeeitesenvolvimento (Rio-92), e Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel (Johdnurgs, 2002). Em linhas gerais, essas
conferéncias identificaram o desenvolvimento su&tesh, como meta, e a gestdo ambiental e
a educacao ambiental como principais instrumergeselprocesso.

A partir dos anos de 1970 também ocorreram graadestos internacionais sobre
Educacdo Ambiental e, dentre eles, destacaremoreasnendacdes da | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Tipili977) e do Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Resptidadbi Global produzido em evento
paralelo a Rio-92 pois, diferente da logica do méoc defendida pelo desenvolvimento
sustentavel, fornecem subsidios para a construig8oaedades sustentaveis: ambas propdem
que a abordagem da teméatica ambiental se dé de mtmidisciplinar (ciéncias naturais e
humanas), coerente com concepcdo de meio ambieetanqorpora o ser humano, seus
valores e instituicoes, e que a Educacdo Ambi@staja voltada para (i) a conscientizagao de
gue somos produto e produtores do meio ambientea esatiedade e, desta forma,
contribuindo para superar a alienacdo do Homemetag&do a natureza e a sociedade, atraves
da consciéncia de que somos “naturalmente humamdsumanamente naturais” (MARX,
2004), (i) a participacdo social nos processosfalmulacao/implementacdo de politicas
publicas e praticas sociais, (iii) a resolucdo dlemas ambientais locais/concretos.

No Brasil, a insercéo da tematica ambiental npa@ss formal e ndo-formal de ensino
€ destacada na seguinte legislacdo: Politica NalcttmMeio Ambiente (1981), Constituicao
Federal (1988) e Politica Nacional de Educacdo Anthl (1999), que determinam a
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidddemnsino, de modo interdisciplinar e
transversal (MEC/SEF, 1998, 2001).

Em relacdo a educacao profissional, de acordo @®mReferenciais Curriculares da

Educacdo Profissional (MEC, 2000) a mudanca noil peruerido aos trabalhadores



impulsionou a adoc¢&o de um novo eixo para a Edacderofissional, o0 da competéncia, ao
invés da tradicional énfase nos conteudos, e auasia ado¢cdo de um novo paradigma para a
elaboracdo de curriculos, pautado no desenvolvondat competéncias, compreendem o
conjunto dos conhecimentos (saberes), habilidasase(-fazer) e valores (saber-ser). As
competéncias devem ser desenvolvidas através dass-projetos, ou seja, situacdes
problematicas encontradas no mercado de trabalhe qu aluno deve resolver
concomitantemente ao desenvolvimento de suas diathéds de leitura, comunicacdo oral e
escrita: leitura e interpretacdo de dados quelsd@tamentais ao seu desempenho profissional
e pesquisa e analise de principios e bases teetmdd@ adocdo do modelo de competéncias
na Educacao Profissional requer mudangas no phaeaja educacional que, segundo MEC
(2000), deve ser menos rigido. Nos documentos deas adla Educacao Profissional sdo
explicitadas as competéncias gerais de cada aneaacsua carga horaria minima, as
delimitagbes e interfaces da area com outras Jueafsssionais, cenarios, tendéncias e
desafios da area e panorama da oferta de Edudagdfssional. As atribuicdes de cada area
sdo definidas, de acordo com o documento, por esapos e trabalhadores, que as
subdividem em funcdes e sub-funcdes da area. Bessim operacionalizacdo da pedagogia
das competéncias da-se a partir da definicdo de subhduncdo da area mediante o seu
detalhamento em competéncias, habilidades e beseddgicas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educaeaafissional de Nivel Técnico -
Area Profissional: Meio Ambiente (MEC, 2000a) idécam trés funcdes ou conjunto de
competéncias exigidas do Técnico em Meio AmbierdeNdvel Médio: a) Identificar e
caracterizar os processos de conservacao e deddegoanatural, b) Avaliar os diferentes
impactos ambientais, decorrentes da exploracdo réosrsos naturais e das atividades
produtivas em geral, na perspectiva do desenvohtiongustentavel, c) Aplicar os principios
de prevencdo e correcdo dos impactos ambientgisidedo, gestdo ambiental, educacao
ambiental e uso de tecnologias. Assim, o Técnico Maio Ambiente deve construir
conhecimentos sobre o “funcionamento” da naturazeglagdo sociedade-meio ambiente e
das medidas técnicas, legais e educativas, quemyviggevinir ou solucionar
problemas/conflitos ambientais.

Nesta investigacdo adotamos como parametros disegrea partir de uma literatura
critica em Educacdo Ambiental, conceitos de autgues a) buscam contribuir para o
processo de construcédo da matriz critico-emanaipadd modelo de competéncias, visando a
ressignificacdo da nocdo de competéncia na pergpetids trabalhadores (DELUIZ, 2001),
b) defendem um desenvolvimento sustentavel pautadpustica social - “sustentabilidade



democrética” (ACSELRAD, 2001), de modo distinto delges que propdem exclusivamente
solucdes técnicas/econdmicas como forma de alcangastentabilidade, c) investigam a
relacdo Homem-meio ambiente a partir de uma petispedialética, em oposicdo a ética
antropocéntrica fundada no dualismo Homem-natu{&RUN, 1996), d) consideram a
categoria trabalho como atividade material humaediadora da relagdo sociedade-natureza
(DELUIZ; NOVICKI, 2004), e) identificam, no nossoawio de produzir e consumir, a raiz,
simultaneamente, da degradacao ambiental e daudétagle/ exclusdo social (FOLADORI,
2001), f) entendem a Educacdo Ambiental, em umsppetiva critico-transformadora, como
uma tematizagdo de valores que visa a formacao lamenal dos seres humanos, o que
também significa perceberem-se como seres “humartemeaturais ou naturalmente
humanos” (consciéncia ambiental) que, coerenteménigcam participar nos processos de
formulacdo/ implementacdo de politicas publicasra&iqas sociais (participacdo) visando
conquistar suas necessidades/exigéncias sociaismigersais (GUIMARAES, 2004;
LAYRARGUES, 1999; LOUREIRO, 2007).

A partir desta abordagem da questdo ambientagndemos que os Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissionadligel Técnico - Area Profissional: Meio
Ambiente (MEC, 2000a) defendem uma visdo de munao gele o desenvolvimento
sustentavel sera alcancado exclusivamente atragésoblicbes técnicas e econdmicas,
caracterizando uma matriz discursiva da eficién@eCSELRAD, 2001; DELUIZ;
NOVICKI, 2004), que n&do questiona o modelo de desleimento causador da degradacao
ambiental e da desigualdade social. Da mesma fogoastatamos uma abordagem
reducionista do meio ambiente, que enfatiza sepsctss biolégicos: “De maneira simples,
define-se meio ambiente como ‘tudo aquilo que mer€a, englobando os elementos da
natureza como a fauna, a flora, o ar, a agua, sgoeeer os seres humanos” (MEC, 2000a p.
15). O meio ambiente ndo é “tudo aquilo que nosatercomo algo exterior, que mantém
conosco uma relagdo de exterioridade. A rigor, s8aa revela uma ética antropocéntrica,
que fundamenta a degradacdo ambiental — dualisnes@amo Homem-Natureza, em que o
Homem € o centro de todas as coisas, tudo o mainelo unicamente em funcéo dele. No
que se refere a Educacdo Ambiental, apesar denseratribuicdo deste Técnico em Meio
Ambiente, os Referenciais Curriculares (MEC, 2000&o fazem mencdo clara as
competéncias, habilidades e bases tecnoldgicasiaetalas a atribuicdo de “estruturar e
modular programas de educacdo ambiental”, de “debemr campanhas de educacao
ambiental”. Dessa forma, concluimos (NOVICKI; GONZ2Z, 2003, p. 114) ser impossivel

— a partir da visdo de mundo informada pelas cayimpde desenvolvimento sustentavel e de



meio ambiente — formar “profissionais de meio amtaggcriticos, eticamente conscientes e
comprometidos com o desenvolvimento sociocultuedcacional do pais” (MEC, 2000a, p.
49).

Consolidando argumentos, as conferéncias internais, 0 modelo de competéncias
para a educacdo profissional de nivel técnico (ME@O0), os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel Técnidrea Profissional: Meio Ambiente
(MEC, 2000a) e a Educacdo Ambiental Critica, langhesafios a gestdo da educacdo ao
definirem competéncias socioambientais. Entendgmooscompeténcias socioambientais as
operacdes que articulam e mobilizam conhecimehtds|idades, valores, comportamentos e
atitudes sobre a questdo ambiental, de modo qpessa perceber a interdependéncia das
dimensdes fisico-naturais, socioecondmica, pojitibastérica, geogréfica, cultural e
ecologica, compatibilizando-as com o desenvolvimet® sociedades sustentaveis, pautadas
na justica social. Competéncias que devem gerarsBaa oportunidade de um trabalho
(empregabilidade), mas que possam articular e mmabilinstrumentos, individuos e a
coletividade quanto as questdes ambientais visar@mmpreensdo e resolucdo de problemas

que afetam a sua qualidade de vida.

CURSOS DE TECNICO EM MEIO AMBIENTE

O Colégio Estadual Presidente Kennedy (CEPK)dorem 23 de julho de 1963 como
Grupo Escolar, localiza-se no Municipio de Belf&uaxo (Baixada Fluminense) e, em 1981,
passou a CEPK. No inicio de 1990, devido ao desommipso profissional vivenciou a
decadéncia institucional. Em 1994, alguns professeros membros da Diretoria Executiva
da Associacdo de Apoio a Escola iniciaram um montmele resgate institucional e, entre
1996 e 2000, o CEPK ressurge das cinzas e inaugurasovo tempo.

Em 2000, uma enquete entre os alunos do EnsindoMgdnta o Curso Técnico em
Meio Ambiente — CTMA, como a opc¢éo profissionaldaioria dos alunos. A elaboragcao do
Plano de Curso contou com a participacdo de prafessie diferentes areas de conhecimento
e, dentre esses, doze com pos-graduacdo em Edymagia Gestdo Ambiental. Este foi o
primeiro colégio estadual a oferecer CTMA no EstddoRio de Janeiro, homologado em
2004 e focado na organizacgao curricular pautadaeoaelo de competéncias, ressaltando-se
gue ndo é uma escola técnica e nem recebe supadémaico de uma universidade.

Atualmente, o CEPK atende a mais de trés mil aufm ensino médio e educacao
profissional em trés turnos, tem Projeto Pedagogmmvado em assembléia desde 1999,

sendo reformulado de trés em trés anos e a dirégé@leita pela comunidade escolar. A



instituicdo possui a seguinte estrutura: 24 salmsawda, auditério, biblioteca, quadra de
esporte polivalente coberta, laboratério de Infdivaa Laboratério de Quimica/Fisica e
Biologia e Laboratério movel Kit-Labor.

O CTMAJ/CEPK é oferecido apenas na modalidade Sulesee ao Ensino Médio,
manha e noite, em trés modulos: Introdutério (3%), hAnalise Ambiental (369 h/a) e
Controle Ambiental (351 h/a), totalizando 1.071, hi@as ndo exige Estagio Curricular
Supervisionado. Em fevereiro de 2005, o CTMA ofetematricula para 243 alunos e, em
julho de 2006, dos 102 alunos que concluiram oocuf8 alunos (32 do diurno e 46 do
noturno) foram respondentes ao instrumento de 86tgeas, aplicado em julho/2006.

O Colégio Agricola Nilo Pecanha (CANP) localizarseMunicipio de Pinheiral (RJ),
aproximadamente a 100 km da capital, na Fazendd&&odo Pinheiro (cuja conclusédo data
de 1851), na Regido do Médio Paraiba do Sul. Arp#et1910, criou-se a Escola Média de
Agronomia e Veterinaria de Pinheiro, onde funcigrentre 1916 e 1918, a Escola Superior
de Agricultura e Veterinaria que, através do Decrét 62178/1968, passou a vincular-se a
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal fdmse. Em 1971, foi criado o Curso
Técnico em Agropecuaria e, em 2004, o Curso TécaeimoMeio Ambiente (Modalidade
Subsequente) e, em 2008, o Curso Técnico em Meioigxite Modalidade Concomitante ao
Ensino Médio. Atualmente, o Curso Técnhico em Meimbiente (CTMA/CANP) foi
incorporado ao Instituto Federal de Educacao, @éndecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ,
uma instituicAo de educacdo superior, basica dsprofal, pluricurricular enulticampj
especializada na oferta de educacao profissiotatrmlogica em diferentes modalidades de
ensino.

O CTMA/CANP possui 15 salas de aula, 2 laboragdde Informatica, laboratério
multidisciplinar, biblioteca, refeitério e alojamten além dos setores de producéo
agropecuaria (Unidades Educativas de Producao)sgdam as aulas praticas dos cursos
técnicos.

Nesta instituicdo, analisamos o CTMA na modalidaildsequente, que esta
organizado para ter duracdo de dois anos, disiioBuem quatro semestres letivos, que
correspondem aos quatro blocos do curso. Cada blwmoa duracdo de dezesseis semanas
letivas, somando-se 1.088 h/a acrescidas das 1@® hie Estagio Curricular, totalizando
1.280 h/a. Em dezembro de 2008, dos 17 alunos gueuiram o curso, 11 alunos foram

respondentes ao instrumento de 42 questdes.

FORMACAO DO TECNICO EM MEIO AMBIENTE



O questionario contempla trés questfes que soticitma avaliacdo dos alunos sobre
0 atendimento das suas expectativas pessoaisisspnéis, a formacado académica recebida
e o0 alcance dos objetivos do Curso, elencados et®rPolitico Pedagdgico dessas
instituicoes.

Para 56,4% dos alunos, o CTMA/CEPK contribuiu patms vidas pessoal e
profissional; enquanto que para 33,4% contribuin “parte” e para 10,2% nao houve
nenhuma contribuicdo. Sobre os Objetivos do Cuesgundo 70,5% dos alunos, eles foram
“parcialmente alcancados”, devido a problemas ftaastrutura e, para os restantes eles néo
foram alcancados. Em relacdo a formacédo acadéexebida, para 46,4% dos alunos houve
contribuicdo, destacando-se a conscientizagdaaiim relacdo ao meio ambiente (22,0%),
o conhecimento adquirido (15,4%) e o0 acesso eabikdade no emprego (9,0%), o que se

explicita nas seguintes falas:

Por me colocar a par das dificuldades, degradacg@sinformacdo em que
vive a nossa populagéo (Aluno 57, noturno).

O curso contribuiu e muito, algumas decisbes tomaa meu emprego
foram por causa do conhecimento adquirido nas ablag trabalho na area
(Aluno 45, noturno).

Embora com algumas deficiéncias, eu acredito gue & resto basta eu
buscar me aprimorar (Aluno 37, diurno).

Que, apesar das dificuldades, alguns professoresf@earam bastante para
nos dar algum contetdo (Aluno 45, noturno).

Nado me foi passado nada pratico, sé teorias, moitasas (Aluno 24,
diurno).

De uma maneira geral, o CTMA/CANP é bem avaliadiopalunos. Em relacédo (a)
aos objetivos do curso, os alunos entendem qudagbes alcancados totalmente (65,2%) ou
parcialmente (24,8%), (b) as expectativas pessopisfissionais, foram atendidas totalmente
(65%) ou parcialmente (35%) e (c) a formacdo ac&mecebida, entendem que foi
excelente (55%) e boa (45%), conforme depoimeriiaxa:

Acredito que muitos de nés (INCLUSIVE eu) estamespprados para
entrar no mercado de trabalho. O Curso nos ofereceufonte muito rica
de conhecimento, se falou de tudo um pouco (Alyno 2

A grade do curso € excelente, indo além do quenaginava. A instituicdo
é Otima, oferecendo boas condi¢cdes de aprendizadtm pessoal quanto
material, além das visitas técnicas onde é possbasrvar na pratica o que



foi visto em sala. Os professores sdo excelentes b@astante acimulo de
experiéncia, buscando sempre nos incentivar (A)no

Porque em todas as disciplinas somos muito cobradeso favorece a nos
mesmos pois hoje somos cobrados no curso, amargrdasecobrados ainda
mais fora dele como profissionais (Aluno 5).

Entretanto, alguns aspectos ligados ao aprofunad@medrico em disciplinas

especificas e a articulacdo teoria-pratica no CTGAMP, receberam criticas:

N&o foi excelente, por algumas falhas de disciplinal elaboradas, de
professores incapacitados e de um maior numeraaieas (aulas) (Aluno
6).

Acredito que alguns pontos ndo foram bem trabakamomo por exemplo a
parte laboratorial (método de andlise, coletas.\Jimos muito
superficialmente e s6 na teoria (Aluno 10).

O CTMA toma varios rumos durante sua duracdo, rada tempo para
aprofundar em varios assuntos de grande interésggoetancia (Aluno 11).

COMPETENCIAS SOCIOAMBIENTAIS

Para cada uma das instituicoes, elencamos as t&mo@es socioambientais avaliadas
pelos alunos de acordo com os Planos de Cursoeapaess. Destacamos que ambos o0s
Planos fundamentam-se nos Referenciais CurricuNaesnais da Educacdo Profissional de
Nivel Técnico - Area Profissional: Meio Ambiente EX#, 2000a) e que as competéncias
foram listadas de modo particular e diferenciadst@o discriminadas nos Quadros a seguir

apresentados.

Quadro 1 - Avaliacdo das competéncias socioambierdaCTMA/CEPK
ATINGIDA ? (n°)
T P NAO
1. Planejar, orientar e gerir propostas ambientaisipes 15 58 5
e vidveis aos problemas presentes e futuros.
2. Orientar a utilizacdo de recursos naturais a fim de
garantir as geragbfes futuras um ambiente 28 45 5
ecologicamente equilibrado.
3. Atuar num mercado em expansdao em ONGs e
instituicbes publicas e privadas, com habilidades e
. . . 19 45 14
competéncias proprias para o desenvolvimentg d
preservacao e da conservacao ambiental.
LegendaT — totalmenteP — parcialmente oMAO - n&o atingido.

Competéncias

Segundo os alunos do CTMA/CEPK, as competénciasoanbientais acima
relacionadas foram totalmente (26,5%), parcialmgf®2%) ou ndo atendidas (10,3%).

Segundo Passos (2007), a caréncia de professaasfeos durante o desenvolvimento dos



trés modulos do curso, a auséncia de qualificdg@ente para atuar em um curso técnico
modular em meio ambiente e a greve dos professorgsbuiram para que as competéncias
socioambientais ndo fossem devidamente construidas.

No CTMA/CANP, além das quatro competéncias prexamtas por MEC (2000a),
acrescentamos - visando considerar recomendacoe®rderéncias internacionais - duas
outras competéncias ao questionario: “Elaborar uegndstico/caracterizacdo social e
ambiental de uma regido/local” e “Intermediar iatses em uma situacdo de conflito
ambiental”. No Quadro 2 podemos verificar que, txaedo-se “Intermediar interesses em
uma situacdo de conflito ambiental”, que um (1nalinformou n&o té-la adquirido (1,5%),
as outras competéncias foram contempladas na fé@ordigcente, segundo os respondentes,

com a seguinte distribuicdo: totalmente (60,6%reipimente (37,9%).

Quadro 2 - Avaliacdo das competéncias socioambierdaCTMA/CANP
ATINGIDA ? (n°)
T P | NAO

Competéncias

1. Identificar e caracterizar os processos de congaovae de 9 2
degradacédo natural.
2. Avaliar os diferentes impactos ambientais, decoeenda 7 4

exploracdo dos recursos naturais e das atividadesifvas em
geral, na perspectiva do desenvolvimento sustentave

3. Aplicar os principios de prevencdo e correcdo dopactos 6 5
ambientais: legislacdo, gestdo ambiental e usea®kogias.
4. Conceber, planejar e executar programas ou carapad@ 6 5

Educacdo Ambiental para empresas, 0rgaos publ@hN§;s e
comunidades.

5. Elaborar um diagnéstico/caracterizacdo social eiemdd de| 8 3
uma regiao/local.
6. Intermediar interesses em uma situacdo de coafiitioiental. 4 6 1

LegendaT — totalmenteP — parcialmente oMAO - n&o atingido.

Além das competéncias, MEC (2000a) preconiza doensacao do técnico em Meio
Ambiente deve incluir o exercicio de atividadesaceglnadas as situacbes concretas de
trabalho, ou seja, envolver situacbes de apreneiizafprojetos e situacOes-problema)
proximas a realidade profissional. Neste sentidorelacdo as atividades desenvolvidas no
CTMA do CEPK e do CANP (projetos, semindrios, ofid, visitas técnicas, exposi¢des), 0s
alunos foram indagados sobre as suas contribupgiesa articulagdo entre teoria e prética.

Na percepcdo de 57,6% alunos do CEPK essas akddaomplementares
aconteceram “as vezes” e, principalmente, pardun®s do diurno, posto que para os alunos

do noturno participar de atividades complementangsica em faltar ao servico.



No CANP, essas atividades foram avaliadas atrdeé®qyrau de satisfacdo”: muito
satisfeito (18,2%), satisfeito (40,9%), pouco $eitis (27,3%) e insatisfeito (13,6%), ou seja,
podemos considerar que 59,1% dos alunos estategatsparticularmente com o Programa
de Visitas Técnicas e 40,9% ficaram pouco satasBitsatisfeitos, principalmente com os
“projetos desenvolvidos”.

Alguns depoimentos colhidos no CEPK e no CANP etdicam esta avaliagéo e
permitem visualizar uma outra dimensao da relagéoa-pratica, ou seja, a distancia entre o

“ideal” discutido em sala de aula e o “observado”:

Os projetos de Gestdo foram muito importantes, ppreaficaram s6 no
papel, ndo foram colocados em prética (Aluno Lirndi, CEPK).

Os seminarios, Principalmente as visitas técnicassXPOCANP, pois as
visitas nos permitem aplicar nossos conhecimentmsgo campo de viséo e
a EXPOCANP nos permite por em pratica nossos cémeetos para que
sejam avaliados (Aluno 7, CANP).

Projetos desenvolvidos: sdo feitos muitos projesss,que a escola nao
coloca em pratica (Aluno 5, CANP).

Nas muitas visitas técnicas que foram realizadesms/na pratica que quase
nada do que é falado em sala é feito nas indUsmigsesas (Aluno 2,
CANP).

Considerando que um projeto educacional podetirefbel ser reflexo, tanto de uma
visdo de mundo conservadora, como de uma visaoariica e transformadora, procuramos
identificar nas definicbes dos alunos, qual cong&epegles tém de desenvolvimento
sustentavel, meio ambiente e educacdo ambiental.

No CEPK, 52,6% dos alunos destacaram que desémesito sustentavel é a
utilizacdo dos recursos naturais de forma sustehtivavés de medidas de amenizacao dos
impactos ambientais, produzindo e gerando renda sesn agredir o meio ambiente,
garantindo a sobrevivéncia das geracdes presdntara, enquanto 34,6% nao responderam
ou ndo souberam responder. Em relagdo a concegcameid ambiente, 43,5% dos alunos
nao responderam ou ndo souberam responder e pdfa B&io ambiente € tudo o que esta a
nossa volta ou o local onde vivemos. A educacadeartdd, segundo 53,8%, esta voltada para
a conscientizacgdo individual e coletiva sobre s&esgidade da preservagdo do meio ambiente,
para 10,2% ¢é “ensinar a preservar 0 meio ambieate’36% nao responderam ou nado

souberam responder. Observamos que 0s alunos etaracessaria conscientizacdo da



preservacdo ambiental, todavia ndo fazem nenhurf@éneia a justica social ou as

desigualdades sociais, eis alguns depoimentos:

Desenvolvimento sustentavel é agredir o suficigrae progredir (Aluno
36, diurno).

Suprir as necessidades presentes e garantir queeessidades futuras sejam
também suprimidas (Aluno 7, diurno).

Educagcdo Ambiental € o conjunto de acdes, conhetimee praticas
formais ou ndo formais, que visa ensinar as pesswae preservar o meio
ambiente (Aluno 20, noturno).

Segundo 82% dos alunos do CANP, desenvolvimerstestavel é aquele que articula
sustentabilidade ambiental e justica social, 64%sikcteram o Homem como um ser
“naturalmente humano ou humanamente natural” quectan o meio ambiente uma relacéo
dialética e 91% entendem a Educacdo Ambiental aometematizacdo de valores, visando a
formagdo omnilateral dos seres humanos. Desta foomatécnicos em meio ambiente
formandos do CTMA/CANP apresentam concepcdes queprancipio, lhes permitira atuar
como profissionais-cidadaos, com responsabilidadgalse ambiental, diferente do que as
concepcOes adotadas em MEC (2000a) preconizam.

Outra atividade importante na construgdo de codmp&ts socioambientais € o Estagio
Curricular Supervisionado. Nele, o aluno tem a tywdade de aplicar os conhecimentos
adquiridos durante o curso e aprimorar as expeagraurriculares com base nas vivéncias
profissionais e relagBes socio-culturais, assim ccamincorporacdo de novos saberes e
habilidades fundamentais na formacao profissiomara o mercado de trabalho.

No CEPK néo existe a obrigatoriedade de estagis, angrande maioria dos alunos
apontou a necessidade da articulacdo entre te@ratiea como fator de empregabilidade.
Considerando a importancia do Estagio Curriculamcgramos saber a opinido dos alunos
sobre os impedimentos para o desenvolvimento dagpet@ncias necessarias para o atual
mercado de trabalho e obtivemos as seguintes tasp6$,4% dos alunos sao de opinidao que
as informacdes recebidas durante o curso ndo @amaram para o mercado, destacando
como impedimento as aulas carregadas de muitategrouca pratica (24,3%), curso muito
fraco (12,8%), contetdo insuficiente, sem aulas labsratérios e sem trabalho de campo

(11,6%) e auséncia de estagio (7,7%), conformeinepos abaixo:

A parte prética foi pouco desenvolvida no terceimodulo e também
porque algumas matérias ficaram faltando (Alundi@no).



As aulas principais que deveriamos ter ndo tiverpo$ss ndo havia
professor (Aluno 39, noturno).

Nao fomos preparados para o mercado, nao tiverragar(Aluno 6,
noturno).

So6 tenho a teoria e nenhuma pratica (Aluno 1, nojur

O curso nédo oferece ao futuro técnico condi¢cdds peaia vivenciar o dia
a dia de uma industria ou atividade nao-formakyea o funcionamento
tem de estar de acordo com a legislacdo Ambienggnte, e o que
tivemos no curso, ndo da para saber quais saoigéneds dos 0rgaos
ambientais, por exemplo, como licenciar (Aluno@&urno).

Em contrapartida, no CTMA/CANP, o Estagio Curricuéa etapa obrigatéria para
obtencdo do diploma. Indagamos aos alunos do CANP @ grau de satisfacdo com as
atividades de estagio, que assim responderam: dnsaitisfeito/satisfeito”(45%) e “pouco
satisfeito/insatisfeito” (55%). Os estagios foraalizados em empresas (N=2), organizactes
ndo-governamentais (N=1) e 6rgdos publicos (N=8hcjpalmente na Coordenadoria de
Meio Ambiente da Prefeitura de Pinheiral (N=6).d@poimentos abaixo, ajudam a entender

esta avaliacao:

A instituicdo deixou um pouco a desejar em relag@o estdgio, ndo
oferecendo muitas oportunidades nem tipos difeseet@do buscou ampliar
as vagas e convénios para novos estagios (Aluno 4).

Pois 0 estagio que realizo é todo baseado em Educaqbiental, uma
disciplina na qual me serdefasada, tendo aprendido praticamente tudo que
sei no proprio estagio (Aluna 7).

O estagio que fiz envolve poucos conhecimentosndfies, voltando-se
guase totalmente a uma s6 area (Aluno 9).

GESTAO ESCOLAR

Consideramos ser uma condicdo importante parasengelvimento do processo de
ensino-aprendizagem as questdes que dizem regedspaco fisico, instalacdes e recursos
(equipamentos) que a instituicdo oferece, as refap@ssoais que nela sdo construidas e as
relagdes institucionais estabelecidas com o sist@enansino, ao qual pertenca, e com a
comunidade do entorno, com a sociedade. Nesteotapigetivamos avaliar o grau de
satisfacao dos alunos com as instituicdes, setigrgesprojetos e instalacoes.

No CEPK constata-se que um pouco mais da metalaldoos estdo satisfeitos com
as instalacfes do colégio (52,7%) e com as normascbla (52,5%). A insatisfacdo com a



gestdo esta relacionada ao laboratorio movel (98,7&8boratério de Quimica/Fisica e
Biologia (92,3%), Coordenacdo Pedagdgica (80,7%icqrias firmadas (73,8%), projetos
desenvolvidos pelos professores (71,8%), gest@sciala (68%), biblioteca escolar (61,4%)
e organizacao do horario escolar (52,6%).

No CANP, de maneira geral os alunos estdo “mutiisfeitos (6%), “satisfeitos”
(54,5%), “pouco satisfeitos” (29%) e “insatisfeitqgs0,5%) com a gestdo escolar. Os alunos
estdo “muito satisfeitos/“satisfeitos” principalniercom o corpo docente, a organizacao do
horario escolar e biblioteca (82%), a gestdo dalas¢/3%), Coordenacdo do Curso,
Unidades Educativas de Producdo e Estacdo MetgmaloAutomatizada (64%),
Coordenacdo Pedagodgica e Critérios de Avaliacd®o)55Por outro lado, a insatisfagdo
manifesta-se mais fortemente em relacdo as normasabla, ao Laboratorio de Informatica,

Laboratorio Multidisciplinar (64%) e & Estacéo dat@mento de Agua (55%).

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, a partir da avaliacdo dos alunoshguiferencas significativas entre os
cursos de Técnico em Meio Ambiente oferecidos BANP e CEPK. Esta situagao fica
evidente quando consideramos as competéncias sdmEaais preconizadas por MEC
(2000a), as atividades desenvolvidas visando #atitaoria e pratica (projetos, seminarios,
oficinas técnicas, exposi¢des), as concepcdessndalvimento sustentavel, meio ambiente
e educacdo ambiental, o Estagio Curricular Supgenaslo e a Gestdo Escolar. Em todos
esses itens os resultados foram favoraveis ao CANfae nos permite considerar que esses
técnicos estdo melhor capacitados e tém maiorescehade se tornarem profissionais-
cidadaos, criticos e comprometidos com a constrde&mciedades sustentaveis.

Em relacdo ao papel de educador ambiental do d@emn Meio Ambiente, conforme
preconizado pela politica educacional, e considergparticularmente as concepc¢des de
desenvolvimento sustentavel, meio ambiente e edocambiental formuladas pelos alunos, é
possivel afirmar que o CANP busca, mais claramgm@do comparado ao CEPK, contribuir
para o processo de construcdo da matriz criticoreipatoria do modelo de competéncias,
visando a ressignificacdo da nocdo de competéraipenspectiva dos trabalhadores, pois
consideram as articulagdes entre as questdes soarabiental e a ascendéncia das relacdes
sociais sobre as relagdes técnicas, diferente e@eppdem os Referenciais Curriculares, cuja
proposta de sustentabilidade esta pautada na nda&darsiva da eficiéncia tecnologica, que
aliena o ser humano do meio ambiente (dualismesiarto) e da sociedade e propde, a rigor,
um “adestramento ambiental” (BRUGGER, 1994).



A continuidade da analise desses cursos levara@mideracdo (a) a formacgéo
académica do corpo docente e dos gestores, (lgemadvimento de programas de formagao
continuada, (c) a existéncia e efetividade de Hkst&urricular Supervisionado, (d) a
vinculagcéo dos cursos a diferentes esferas govemtars, (€) a experiéncia acumulada pelos
cursos (namero de turmas formadas), e (f) perfd destores, dentre outros aspectos que
serdo considerados em questionarios e entrevisteresn desenvolvidas junto ao corpo
docente e gestores dessas instituicdes.

Concluindo, a Educacao Profissional é vital paemder as expectativas de jovens e
adultos que estdo fora do mercado de trabalhasipaimente nos municipios onde se situam
os cursos (Regido Metropolitana e Regido do MédimiBa), que apresentam um grave
quadro de degradacédo social e ambiental. Entretar&oesso a cursos técnicos e a formacao
recebida ndo garantem empregos, 0 que € viabilipat#oarticulacdo da educacdo as outras
politicas publicas. Neste contexto, marcado pekredponsabilizacdo do Estado com as
politicas sociais, que incluem a educacdo, assump®riancia o gestor, dentro de suas
competéncias e atribuicbes, tanto na formacao, tquaos primeiros passos (estagios e
atividades curriculares), visando a insercdo danitécem Meio Ambiente no mercado de

trabalho.

! Os dados e as andlises aqui apresentados sofié&/CEPK foram produzidos por Sara Passos (2007).

BIBLIOGRAFIA

ACSELRAD, H. Sentidos da sustentabilidade urbamaACSELRAD, H. (Org.)A duracéo
das cidadessustentabilidade e risco nas politicas urbanesd® Janeiro : DP&A, p. 27-55,
2001.

BRUGGER, P. C.Educacdo ou adestramento ambientaFforiandpolis, SC: Letras
Contemporaneas, 1994.

DELUIZ, N. O modelo de competéncias profissionassnmundo do trabalho e na educacao:
implicacdes para o curriculBoletim Técnico do SenaRio de Janeiro, v. 27, n.3, p. 18-31,
set./dez., 2001.

DELUIZ, N.; NOVICKI, V. Trabalho, meio ambiente eesknvolvimento sustentavel:
implicacbes para uma proposta de formacgdo criBmetim Técnico do SENAGO0(2)
maio/ago, p. 18-29, 2004.

FOLADORI, G. R.Limites do desenvolvimento sustenta@ampinas, SP: Unicamp, 2001.

GRUN, M. Etica e educacdo ambientala conexdo necessaria. 32 ed. Sdo Paulo: Papirus,
1996.



GUIMARAES, M. A formac&o de educadores ambient@ampinas, SP: Papirus, 2004.

LAYRARGUES, P. P. A resolucao de problemas ambisriteais deve ser um tema-gerador
ou a atividade-fim da educagdo ambiental. In: REI&, M. (Org.).Verde cotidianoo meio
ambiente em discusséo. Rio de Janeiro: DP&A, pp-14B, 1999.

LOUREIRO, C. F. B.A questdo ambiental no pensamento criticoatureza, trabalho e
educacao. Rio de Janeiro: Quartet, 2007.

MARX, K. Manuscritos econémico-filoséficoSdo Paulo: Boitempo, 2004.

MEC (Ministério da Educacaotducacdo Profissionateferéncias curriculares nacionais da
Educacao Profissional de nivel técnico. Brasifi&C, 2000.

.Educacdo Profissionalreferenciais curriculares nacionais da EducaBéafissional
de nivel técnico - Area Profissional: Meio AmbierBeasilia : MEC, 2000a.

MEC/SEF (Ministério da Educacdo/Secretaria de EghmaFundamental)Parametros
curriculares nacionais terceiro e quarto ciclos do ensino fundamenmeaha transversal meio
ambiente. Brasilia : MEC/SEF, 1998.

.Programa Parametros em A¢éo - Meio Ambiente nalgBs&vasilia: MEC/SEF, 2001.

NOVICKI, V. Competéncias Socioambientais: pesquisasino, praxisBoletim Técnico do
SENACVv.33, p. 19-31, 2007.

NOVICKI, V. Formagdo e Mercado de Trabalho do Técnico em Meihiénte Rio de
Janeiro: UNESA (Projeto de Pesquisa), 2008.

NOVICKI, V.; GONZALEZ, W. R. C. Competéncias e meambiente: uma andlise critica
dos referenciais curriculares da Educacdo Profiasiale nivel técnicoAmbiente &
EducacagRio Grande, RS, v. 8, p. 95-116, 2003.

PASSOS, S. R. M. M. SCurso Técnico em Meio Ambiente: Analise Critica wea
Experiéncia Inovadora no RJ2007. 270 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Estacio de Sa, Rio de Janeiro, 2007.

SCHOLZE, L. O diretor faz a DiferencBoletim Informativo da Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo — ANPA&ED de Janeiro, n.1, p.5, junho/agosto 2004.



