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Resuma Este artigo tem como propdésito trazer um panordasaaspectos histéricos, legais,
politicos e educacionais da educacéo especialidsaado, sobretudo a proposta de inclusao
na educacéo, articulando-os aos resultados de ipasgealizadas em ambito nacional que
investigaram a educacao infantil para os alunos nepessidades educacionais especiais,
destacando o debate sobre a necessidade da forrdec@oofessores para esse fim na
perspectiva da educacdao inclusiva.
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Os aspectos historicos da educacao escolarizada patiticas educativas de ambito
nacional do Brasil em relagcéo, sobretudo, aos pa&sgmpeus, em linhas gerais, nos permite
verificar o atraso nos processos de escolarizagioomnstrucao dos parametros legais e das
politicas publicas para a pessoa com necessidaeeiglse para a populacdo em geral, em
decorréncia do colonialismo e de uma estruturaabpeitriarcal que marcou profundamente
toda a evolucéo socio-cultural até sua atualidadaeefez voltar a educacao para poucos e

privilegiados brasileiros.

No entanto, no Brasil e no mundo, na da década 9mo inclusdo ganha forca e
visibilidade em decorréncia, por um lado, dos pseos democréticos e, por outro, dos
movimentos de resisténcia a exclusdo da sociedsailletendo sua origem no periodo pos-

guerra, quando se iniciou a discussao sobre adgdelde direitos (SOUZA, 2007).

No ambito da educacédo especial a inclusdo apamceuptura com a integracao,
deslocando o enfoque do problema individuo paraceéedade, do aluno para a escola. No
entanto, alguns estudiosos ndo reconhecem essansrdei como ruptura e sim como
processo, porque o principio da educacéao inclusidase efetuard por decreto e que tanto a
educacao regular quanto a educacao especial péerida tempo para se adequar de modo a
construirem politicas publicas e praticas pedagdgiara esse fim, conforme destaca Bueno
(1999).

Além disso, o préprio histérico da educacdo espeat@acarater assistencialista e
terapéutico e as diferentes realidades sécio-audtinrasileiras parecem néo permitir que essa

ruptura aconteca de pronto.



Nesse sentido, o Brasil intensifica suas a¢cdeonstimicdo da educagao inclusiva ao
aderir a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos,1990, e ser signatario da
Declaracédo de Salamanca, produzida apés a Coni@idoadial, em 1994, em Salamanca na

Espanha, que apontam o direito de todos a edueag@alorizacédo da diferenca.

Além de criar a Lei n. 8.069/90 que institui o HEsta da Crianca e do Adolescente
assegurando-lhes protecéo integral, seguido ddd 8liretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
n. 9394, em 1996, que traz um capitulo destinaBdutacéo Especial como modalidade de
ensino, perpassando os diferentes niveis de en$lmmssegue editando as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na EducacacaBasstituidas pela Resolugédo n.
2/2001, da Cémara de Educacéo Basica do Conselbiordh de Educacdo (CNE/CEB),
fundamentada nas premissas dos documentos int@naggi

No Brasil, ao se tracar e tentar encaminhar umatiqgalinclusiva objetiva-se
oportunizar a educacdo para todos de forma denusratpontando para a ampliacdo do
acesso ao ensino publico de qualidade, a garactigimito & cidadania, a atencdo a
diversidade e o acolhimento as diferencas nos xtmst@ducacionais.

Podemos verificar o acolhimento da proposta deugdd, como destaca Lacerda
(1995) ao comentar que os argumentos de algunsdspdefensores da inclusdo, mostram
gue todos os estudantes devem ter as mesmas ogades de freqientar uma escola comum
préxima a sua residéncia, em quaisquer niveis dm@re freqientando uma sala de aula
regular. Nesse sentido, eles reconhecem a necésgidase pensar um programa educacional
adequado a todos os alunos além de indicarem art@mgo@a da oferta de suportes e
assisténcia aqueles que apresentam necessidadesaciedais especiais e aos seus
professores, defendendo ainda o0s servicos espadai e a formagcao de profissionais
qualificados para esse tipo de trabalho.

No entanto, apesar dos argumentos favoraveis eogt@mle inclusdo e do avanco
legislativo, os dados educacionais brasileirostatesnas producdes cientificas sobre a
tematica a dificuldade na efetivacdo de politicablipas para a inclusdo escolar, nos
mostrando que o previsto no texto ainda encontrmgigo distante do vivido na nossa

realidade.

Em 2003 e 2004 foram encomendados dois trabalhgestpiisa, respectivamente, a
pesquisadores do grupo de trabalho da Educacaciglsgara a 262 e 272 Reunido Nacional
dos Pesquisadores em Educacdo (Anped). Estethtvabieos mostram um quadro atual de

ampliacdo das concepcoes legais e dos atendimndmteducacédo Especial no Ensino Regular



em nosso pais, considerando, sobretudo, as DegtNacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, instituidas pela Resolucdo n.2/288® Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo. Pretenderam descrevanalisar as politicas de
atendimento escolar as pessoas com necessidadeaciedais especiais nas diferentes
regibes e em cinco municipios brasileiros. Teoolmo recurso um roteiro mestre e como

dispositivo a entrevista, a consulta documentapesguisa bibliografica.

Uma breve analise dos dados da pesquisa realizad2083 nos permitiu verificar
como as regides brasileiras estdo lidando com popta de inclusdo na educacao de alunos

com necessidades educacionais especiais na eductgio.

Por ndo se tratar de um estudo especifico que edes@ analise os documentos
focalizando as necessidades educacionais especiantexto da educacao infantil, os dados
apresentados pela referida pesquisa revelaram cquepasta de inclusdo para educacao
desses alunos nesse referido contexto esta insevidmnjunto das politicas para educacgéo
especial nos diferentes niveis de ensino e modtdila No entanto, vimos que a educacéo
infantil para o aluno com necessidade educacios¢a@al emerge toda a vez que se quer
mostrar um patamar inicial para a educacdo na @ersp da inclusdo, justificando a
necessidade de se comecar desde cedo com o pramkssaional desse aluno a fim de
garantir maiores possibilidades para o seu dese@nvemto e aprendizagem e; destacar que na
faixa etaria dos alunos da educacéao infantil ogsse de inclusdo acontecera de forma mais
efetiva em decorréncia da inexisténcia de rejeigdpreconceitos que irdo garantir um

processo natural de convivéncia com as diferengasiveis de ensino subsequentes.

Além disso, as deliberagcbes dos documentos de sldos estados investigados
apontam para a organizacao do atendimento de éstiiauprecoce para as criangas de zero a
3 anos e a escola especiais para as criancas prapgrametidas. A analise dessas duas
condicOes colocadas a presenca desses alunos gla esgular de educacédo infantil nos
remete as orientagdes voltadas somente as ac@easater clinico e terapéutico, intensamente
presente na historia da educacgdo especial, o quahtéaditorio a realidade atual, em que

debatemos a escola inclusiva.

A segunda pesquisa, encomendada a pesquisadorégsrupm de Trabalho em
Educacado Especial da ANPED foi apresentada em 200gtrou, no geral, que 0s municipios
investigados tentam fazer convergir suas politieaa educacéo especial na educacao infantil
com a legislacdo e os documentos nacionais e auiemais, mostrando que ha uma

aproximacdo maior entre educacdo e educacdo especjparadigma da inclusdo, o que



favorece a imbricagdo dos dois campos, ao invgmdaelismo entre eles, observado durante
muito tempo. No entanto, vimos que nos referidogioipios, apesar da educacéao infantil e o
atendimento aos alunos com necessidades espeeiais prioridades, encontramos ainda
esse nivel de ensino e educacdo especial na pirapda inclusdo em desalinho com a
grande demanda existente e as agfes implemenEstasdemanda, muitas vezes, utiliza um
servico clinico, disponibilizado na rede municipalestadual, geralmente para as criancas de
zero a 3 anos, a fim de desenvolver um trabalheslienulacdo precoce e/ou a escola
especializada e/ou particular, ambas mantidas ipedetiva privada. Ai notamos que a
trajetoria paralela entre a educacao especialdeeaedo ainda se faz presente, bem como as
parcerias publicas e privadas, envolvida pela idéiajue ha uma técnica para lidar com o
aluno com necessidade educacional especial — ‘thaitécnica” —, tornando a acao educativa
limitada e determinante (BAPTISTA, 2006).

Nota-se que no texto da Lei e dos documentos fibia tentativa de adequacgéo, mas
quando a investigacédo é realizada nas instituigéesnsino as questdes enfrentadas revelam o
desencontro entre a politica para a educacdo espe&i perspectiva da inclusdo, em
particular, no contexto da educacéao infantil. pré ainda nossas “imagens mentais”, como
sobre 0 aluno com necessidade educacional esp@ni@dd estdo resistentes as mudancas
pretendidas e nédo fazem parte de um passado remoto?

Baptista (2006) diz que devemos avancar com 0 noso sobre as relagdes entre
esse sujeito e 0 contexto em que esta inserido.idés pode ter como objetivo a nao
insisténcia na cisdo da fronteira entre o norma @anormal e na nao construcdo de
classificagbes refinadas que limitam a acdo edwcgpara o aluno com necessidade
educacional especial.

Enfim, como possibilidades para enfrentarmos agiphed facetas do tema, Baptista
(2006, p.28) nos aponta que “[...] os estudos queuypam associar a descricdo densa do
cotidiano & andlise dos processos inclusivos ertextos singulares e historicamente situados

podem nos auxiliar a compreender o atual momenezldeacao brasileira”.

Nesse sentido, passemos a andlise de alguns dmo®giroduzidos em diferentes
contextos da escola de educacao infantil visandestigar a inclusdo das criancas com

necessidades educacionais especiais.

Como nos diz Ferreira (2007), “partindo do presstpae que o atual momento de

pesquisa sobre a escola carece de explicacbesssocrais para avancar no conhecimento



das questbes concretas e tedricas que sobre eddosam [...]” (apud OLIVEIRA e ALVES,
2001).

Mendes (2006) realizou um estudo visando conhef@emza como os educadores de
creche estdo trabalhando em turmas nas quais raxistancas com necessidades
educacionais especiais sendo atendidas juntamem®s demais alunos de sua mesma faixa
etaria. O estudo foi desenvolvido na cidade de Gédos-SP, em quatro etapas. A etapa
preliminar de aprovacéo da pesquisa pelo ComitEtaa. A segunda, para caracterizar 0s
alunos e os seus educadores a partir das enteeeta diretores e educadores. A terceira,
para entrevistar as educadoras sobre a inclusammeteriza-las. A quarta etapa, para realizar

registro em diério de campo, sessdes de obserpagchcipante e videogravadas.

Participaram desse estudo vinte e uma criancaze educadores. A maioria das
doze criancas, identificadas com necessidades @duoeis especiais, apresentavam atraso no
desenvolvimento ou problemas especificamente ndslidamles de socializagdo, de
linguagem ou no ambiente familiar, exceto duas gassuiam quadro clinico definido,

conforme destaca a autora.

A referida autora selecionou alguns dados qualdate quantitativos para salientar as
principais evidéncias encontradas nesse estuda t&##o, apresentou os resultados descritos

em duas partes: entrevistas e observagoes.

As entrevistas destacaram que no plano dos “qQErdBAPTISTA, 2006) as
educadoras mostraram-se sensibilizadas para as@oclda crianga com necessidade
educacional especial. No entanto, sentimentos phastique podem ser traduzidos no
desconhecimento tedrico-metodoldgico desse profiasipara lidar com essa crianga fizeram
com que elas considerassem a existéncia de umaaégme sO podera ser realizada por
profissional especializado na area em um espagiegiinado para essa acdo docente. A
maior parte das educadoras tinha experiéncias ssen@ianca na sala de aula regular. Esse
fato permitiu reconhecer que experiéncias positp@encializaram os referidos educadores
para novas experiéncias, enquanto as experiénciadradas, reveladas por poucos
educadores, os afastaram da vontade de ter enalsudesaula uma crianca com necessidade
educacional especial. As educadoras considerarprocesso de inclusdo nas creches valido
para as criangas menos comprometidas, indicandeaqueche nao é viavel para as mais

comprometidas.



Os dados quantitativos que retrataram episodiosreédos em diferentes situacdes no
contexto da creche revelaram que em situacfesddisiggelo educador havia o predominio de
aspectos inclusivos contrariamente aos episodw®sli por exemplo, no episédio de
brincadeira, o fato da crianca “brincar interatiest®” com outra, ao invés de “brincar

paralelamente”.

Os estudos realizados nesse campo tém sugeridosgambientes: especializado ou
inclusivo apresenta indices de interacOes entreriancas com necessidades educacionais
especiais e seus pares diferentemente, sendo erambiclusivo promotor dessas interacdes
(2006, p.10 apud GURALNICK, 1990; STRAIN, 1983; OMO PETERSON,
MCCONNELL, OSTROSKY, 1990). Segundo Mendes,

Isso acontece porgue, em tese, nhos ambientes iwoduas criancas com
necessidades educacionais especiais estdo sujaitgsraticas mais
apropriadas para suas idades, terdo parceiros hmabidosos, terdo nos
colegas modelos mais positivos de interacdo, ergodestar sujeitas a um

nivel maior de interacao social entre criangas.

Os dados obtidos no estudo dessa autora permiticendluir que no cotidiano das
creches investigadas acontecem praticas pedagagotasivas e situacdes problematicas que
imp&em barreiras as interacdes entre pares e aega® de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas com necessidades educacionais espsoiaietudo, quando elas se encontram

em situacao de brinquedo livre, tornando-as mdisevaveis.

Além dos dados relatados, a autora evidencia quaraissionais investigados tém
dificuldades em oportunizar suporte para que dssamcdes acontecam, a menos que sejam
treinados para isso. Esse fato mostra a necessiidormacédo desse profissional para
atender as referidas criancas no contexto dasesech

O trabalho de Ferreira (2007) visou tentar apreeodgie viu, sentiu e pensou durante
a pesquisa de campo, apés um “mergulho” no cotidiBnuma escola que se propde inserir

alunos com deficiéncias em ambiente nao-restritivo.

Nesse sentido, pensou a deficiéncia ndo s6 com@elatora) a percebe, mas como
ela é “encarada e vivenciada” no ambiente escBhma tanto, a autora demarcou os avangas

recentes, os articulou com questbes amplas solieagib a fim de desvelar e, portanto,



decodificar os obstaculos encontrados pelas ciangam necessidades educacionais
especiais. Enfim, procurou compreender como a i@efi@ é pensada e representada nas
atividades cotidianas da escola, destacando corwoda investigacdo “[...] demonstrar as

representacdes do cotidiano desses alunos na eseakminar as relacées implicitas dentro

do sistema cultural mais abrangente” (p.4), justiido-se que

Uma andlise da Instituicdo escolar a partir dage&pcias e das vivéncias
dos atores sociais e dos sujeitos envolvidos nguEsssugere explicacdes e
explicitagbes importantes para uma larga variedlEl€omportamentos e
transacdes padronizadas que existem dentro daagsolica, urbana e dita
‘inclusiva’ (p.4).
A autora considerou as escolas como transmissoeasodigos culturais que
denunciam as percepc¢des humanas, 0 que leva oigaesmua investigar “[...] como aqueles
gue representam a escola [...] codificam as prépmagens do ‘eu’, as imagens do ‘outro’, as

imagens de ‘igualdade e de diferenca’ (p.4).

A investigacao foi realizada no Centro de Ateng&edral a Crianca (CAIC) de Juiz
de Fora — MG, tendo como abordagem tedrico-metguddos estudos sobre/com/no/do
cotidiano escolar e aos diferentes tipos de confextio, como a psicologia, a sociologia, a

pedagogia, a linglistica e a antropologia.

Em suas analises, a autora considera que o discasmclusdo é irreversivel,
consequentemente, o0 acesso a Educacédo € um dspibmtaneo e natural de todos. Nesse
sentido, ndo cabe restringir o debate sobre incles&olar a grupos de diferentes criancas,
mas evidenciar que ndo sé as criancas com defiagmstdo excluidas da escola, mais
também todas as outras que ndo estdo efetivameregado parte do processo educacional
(FERREIRA, 2007).

O que a levou concluir que “o sistema educaciomal,termos gerais, parece estar
cristalizado e institucionalizado para lidar apenam a homogeneidade, porque esta néo
apresenta nenhum perigo, ja que nao coloca em xexjaees, verdades e, principalmente,

habitos tradicionais” (p. 10).

Além disso, a autora observou a separacéo entleissistemas de ensino: regular e
especial; as instituicdes especializadas em edoesgiecial legitimando e contribuindo para
a exclusao de criangas com deficiéncias e a fatgudlidade ao ensino oferecido a essas

criancas e as demais no sistema regular de ensino.



Nesse sentido, concluiu também que “[...] a prapdst educacdo atual vigente ainda
ndo oferece nem garante condicfes satisfatoriassearconsiderada efetivamente ‘inclusiva”
(FERREIRA, 2007, p. 11), principalmente, por naondinl qualquer forma de segregacéao.
Para tanto, indica que “[...] 0 ambiente escol&cisa se construir como um espaco aberto,

acolhedor, preparado e disposto as peculiaridagleadh um” (p. 12).

Na escola pesquisada pela autora até final o and0@6, apesar dos esforgos, a

educacao inclusiva ainda nao tinha sido efetivada.

Os profissionais da escola investigada pela autdestacaram que entendem a
avaliacdo como um instrumento de investigacdo gnditico que deve ocorrer em todo o
momento do processo ensino-aprendizagem e definag@ educativa como um processo
formativo e continuo, mostrando a tendéncia emiders&x 0 processo de construcdo do
conhecimento. Ferreira (ano) discute e complemantaspostas desses profissionais dizendo
gue conhecer é um processo biopsicossocial e ibst@or isso, € importante repensarmos o

sistema e a estrutura da educacéo convencional.

A escola investigada apresentava-se organizadai@os @m lugar da seriacéo e tinha
uma estreita relacdo com a comunidade, além de ramiar abertura a participacdo da
familia, tentando construir um conjunto de respost@ducativas inclusivas para as criangas

com necessidades educacionais especiais.

A direcdo e o corpo técnico-administrativo deckanarque um dos beneficios da
inclusdo foi pela co-participacdo de todos na foangacdo da escola, por meio da

cooperacao entre os pares e do aprimoramento das dgcentes.

Ferreira (2007) em suas analises destacou tambéno cgucesso ou insucesso da
aprendizagem da criangca com deficiéncia, muitases/eestava atribuido ao perfil do
professor que atuava com ela. A expectativa pastivnegativa desse professor com relacao
a aprendizagem dessa crianca trazia rumos diferangea incluséo. Portanto, explicitou que
0 novo desafio ao processo de inclusdo é “[..Kkigéamcia de novo posicionamento das
instituicbes escolares e dos profissionais da ediacérente aos processos de ensino e de

aprendizagem, a luz de concepcdes e praticas pgidagdnais inovadoras” (p. 15).

Por fim, a referida autora destacou que os resustachs suas reflexdes no decorrer da
pesquisa “[...] confirmaram a complexidade da peaBducativa e apontaram para o fato de
qgue qualgquer discussdo da escola ndo deve semadanitrum UGnico elemento do todo



pedagdgico, sob o risco de tornar a analise, imesfinente, incompleta, faltosa, inacabada e
unilateral” (p. 15).

Oliveira (2007) realizou uma pesquisa para anafisguestao da inclusdo na educacéo
infantil, pela via da formacgéao inicial e continuade professores, destacando a mediacéo
pedagogica do professor no jogo infantil e come @sscesso pode contribuir para a inclusao
de criancas com necessidades educacionais espexicisitexto da pré-escola regular.

Nesse sentido, a referida autora optou em conh&seconcepcdes de crianca e
infancia das professoras da escola e alunas asagi® curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) participantes elsgpisa; analisar com as professoras e
estagiarias os aspectos predominantes nos seussdis®@ praticas pedagoégicas sobre o jogo
e a inclusdo escolar da crianca com deficiénciadugacao infantil; analisar coletivamente a
contribuicdo da mediacdo pedagdgica do professatividade ludica infantil como uma via
para a inclusao da criangca com deficiéncia na agegular, tendo como ponto de partida as
suas préprias préaticas e utilizar a pesquisa egéioe-reflexivo-colaborativa, como via para
formacdo inicial e continuada das professoras agigstas, na perspectiva do movimento de

inclusédo escolar no que tange a educacao infantgo e a crianca com deficiéncia.

Para tanto, o estudo foi conduzido a partir de wés de acgéo interdependentes:
observacdo/acompanhamento do cotidiano escolamd€entro de Municipal de Educacéo
Infantil (CMEI) de Vitdéria — ES, formacado inicialas rodas de conversas e formacgéo

continuada das professoras em servico pela vialdharacao, e intervencéo-em-processo.

A abordagem historico-cultural e a perspectiva @erde significacbes foram os

aportes tedérico-metodoldgicos utilizados pela @uito

A pesquisa foi realizada no ano de 2006. Os paatites foram duas professoras
regentes, uma pedagoga, uma professora especgtistducacao especial, alunas estagiarias
do curso de Pedagogia da UFES e duas criancas emessidades educacionais especiais em

decorréncia de deficiéncias.

Ao discutir sobre a infancia e a crianga, destacgartir de alguns estudos que “[...]
os discursos platénico e moderno acerca da inf@&ndecrianca nos indicam uma construcao
universal da imagem da crianca, cujo foco se baseiado reconhecimento desta como um
sujeito social provido de direitos e de uma culpn@pria” (OLIVEIRA, 2007, p. 24).

A autora destacou que, de modo geral, as falaprdéesssoras e estagiarias revelaram

concepcOes naturalizadas sobre crianca e infai@igue fez a referida autora considerar que
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iIsso pode indicar que “[...] os discursos em pmolirttlusédo da crianga com deficiéncia nas
escolas regulares de educacéo infantil podem sstaonstituindo a partir de uma visao de

uma crianca abstrata e universal, desvinculadar#epertenca social concreta” (p.36).

Oliveira (2007, p. 156) explica como realizou afterdes e andalises dos dados do

referido estudo.

[...] Buscamos contextualizar, inicialmente, omgigados emergentes das
relagbes dialogicas e dos papéis assumidos e/dwidty's nos campos
interativos estabelecidas entre as professorasildads aula regular e da
educacao especial, a pedagoga e as alunas estagiaruniversidade, com
vistas a inclusdo da crianca com deficiéncia ndecta do CMEI. Deste

modo, optamos em retratar as concepcdes, os osnfiis praticas e as
demandas existentes no cenario da pré-escola estaeam implicados em
nossa questdao de investigacdo, permeando o prodessaclusdo das

criancas participantes deste estudo.

A autora investigou as multiplas concepcdes sobeduracdo infantil e a incluséo
escolar na pré-escola. Nas entrevistas semi-estd#tsl as professoras e as estagiarias da
UFES e da propria Secretaria de Educacdo do Mumidip Vitéria observou, sobretudo, que
a educacado infantii era considerada uma antecipal@oprocesso de escolarizacéo
propriamente dito, destacando uma concepcao eremlarantecipatoria, conforme Cerisara
(1995 apud Oliveira, 2007), que visa compensarastapfim de preparar a crianga para o0s
niveis subsequentes. Ha também entre as resptastdaformantes a identificagcdo de duas

outras grandes tendéncias para a educacéao in&sgistencialista e recreacionista.

Outra questdo que mereceu destaque da autoraofoo dem sido pensada a
construcdo do conhecimento pela crianca nessa étéxen na escola de educacao infantil. A
partir das indagacdes de uma das informantes gestignou a forma como a escola tem
lidado com isso, Oliveira (2007, p.159) enfatiziarado Leal (2003) que “[...] a funcdo da
escola de educacéo infantil deve ser a de ofeeeceanca possibilidades de expressar-se em
sua singularidade” e nao oferecer a elas conhetimeompartimentalizados e em conteudos
disciplinares, traduzido na insisténcia de focatfabetizacdo como propdésito maior ao final
desse nivel de ensino, “[...] apontando para aéexig de um modelo de ‘prontiddo’ no
altimo ano de experiéncia da crianca na Educac#antih pela via da realizacdo de

exercicios de discriminagdo visual, auditiva e d®rdenacdo motora pelas criancas”
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(OLIVEIRA, 2007, p. 161), “[...] dissociada de cadgraspectos indispensaveis aos processos
de desenvolvimento e aprendizagem infantil, comdriacadeira de faz-de-conta, por
exemplo, e a afirmacdo da crianca como sujeitoabaciprodutora de cultura” (p. 161),
configurando-se como um critério particular de cpdafessora por ainda ndo possuir um

projeto pedagégico do CMEI coletivamente construido

Com relagéo as interagfes da criangca com os sees @entro da sala de aula e nos
outros ambientes da escola de educacédo infantdradessoras as condicionaram ao tipo de
deficiéncia pela qual a crianca foi acometida, aaddo, conforme a autora, uma incluséao

condicionada também a tipologia da deficiénciargaca e ndo a sua condi¢do de crianga.

Além disso, a referida autora aponta que “[...JuacBo da pré-escola parece ser
concebida como preparatoria para as séries pastena medida em que a inclusédo prévia da
crianca com deficiéncia na educacdo infantil se traosomo um facilitador de seu

desempenho académico no ensino fundamental” (OIRMEROO7, p. 162).

Apesar das professoras apontarem a educacao linfardi a criangca com deficiéncia
como um direito, esse parece estar condicionadmasp@ sua insercao, porque Seus
profissionais ndo se encontram aptos a efetivaalmatho pedagodgico de elas necessitam.
Para tanto, dedicam-se, quando possivel, a quentrecer a especificidade da deficiéncia
como se isso fosse condicdo primeira para o refettrdbalho. Merch (2007 apud
OLIVEIRA, 2007, p. 164) aponta que “[...] o paradig da inclusdo considera em primeiro

lugar a especificidade da crianca e nao a suaiéleia”.

Oliveira (2007, p. 165-166) destacou que

A andlise das concepc¢des educativas sobre a fymgdagdgica da pré-
escola e da inclusdo escolar da crianca com defieiédha educacéo infantil
aponta para o fato de que a forma como essa madalide ensino e a
deficiéncia sdo compreendidas no contexto esoaNéiencia 0 modo como
as instituicbes de educacéo destinadas as crialecasro a seis anos de
idade tém se organizado para atender ao publi@ntihf se situando,

marcadamente, em torno de uma cultura que priorizabalho pedagdgico

a partir de uma perspectiva da homogeneidade.
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Aquela época os servicos de educacdo especial ddcipio de Vitéria estavam
concentrados no Laboratério Pedagogico (LP). Araupercebeu que as acdes cotidianas do
LP se configuravam diferentes daquelas propostas’lano de Trabalho da Educacéo

Especial da Secretaria do referido municipio.

No CMEl, o trabalho era realizado por meio de agiesima professora itinerante,
gue atendia as criancas, duas vezes por semaaadmala de aula. A proposta era baseada,
principalmente, no atendimento individualizado. dsguisadora notou em seus dados uma
polaridade entre a educacdo especial e a educagitar no contexto do CMEIL As
professoras regentes faziam questionamentos aalhteabpedagdgico da professora
especialista em decorréncia do atendimento sewidthdilizado e ndo por causa da
necessidade da crianca estar com seus pares melaliaa atividades e brincadeiras. Nesse
sentido, a referida autora, concluiu que “[...pe&icas do laboratério pedagogico na proviséo
de um continuum de servicos que atendam essa pBvspecontribuiam mais para a
segregacao do que para a inclusdo da crianca cbaedeia nas atividades propostas no
CMElL, dificultando desta forma, o trabalho comphailo entre” (2007, p. 169) os dois tipos

de professoras e reforcando a concepcao clinideftt@éncia entre eles.

Quanto a intencdo de compreender as possibilid#alesediacdo pedagogica no jogo
infantil da crianga com deficiéncia. A pesquisadmeecebeu que o incentivo a brincadeira no
CMEI estava condicionado a faixa etaria da crianglacionando-o ao processo de aquisicdo
da leitura e da escrita. Existia a idéia de umanamiia imaginacdo versus cognicao,
conforme declara Oliveira (2007). Essa idéia namtimha correspondéncia com a proposta
expressa no documento que apresenta a Propost@ulzurpara a Educacéo Infantil do
referido municipio. A pouca ou nula mediacdo pedagddas professoras nas brincadeiras
das criancas e a disposicédo das salas de aulaenseqrefere a tornar disponivel diferentes
tipos de brinquedos e ndo somente 0s jogos pedagdgiostraram o lugar que o0 jogo ocupa
na educacao infantil, isto €, apenas direcionada p&ducacao formal. Essa intencionalidade
pedagodgica para o jogo da crian¢a afastava asbfmksies da crianga com deficiéncia e das
demais de se desenvolverem e aprenderem a pasiradaxpressao e da sua representacao
imaginaria.

As pesquisas apresentadas demonstraram que airafissionais da escola visam
para esse nivel de ensino uma proposta pedagoggcaalorize as habilidades de leitura e
escrita, na maioria das vezes, constituidas arpddi atividades relacionadas a uma

“prontiddo” necessarias a aprendizagem dessas, eo af@stam ainda mais o0 projeto
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pedagodgico do objetivo da educacdo infantil e, egilentemente, da proposta de inclusao de
alunos com necessidades educacionais especigise jésses apresentam muitas dificuldades
no decorrer do processo de alfabetizacéo, neaedsitde praticas pedagogicas diferenciadas
para aprenderem. No entanto, essas praticas seeredas atividades graficas, individuais e
descontextualizadas para as criancas maiores, i@a®c sobretudo, a concepcédo
compensatoria e as atividades livres para as @sangenores associadas, sobretudo, as

concepcOes assistencialistas e recreacionistaducagiio infantil.

Notamos uma preocupacao nos relatos das difergnbdissionais investigadas da
educacao infantil, nas diferentes pesquisas apesi®s) quanto ao que fazer e como fazer
para atender a crianga com necessidade educactspalial nesse contexto. Todavia,
percebemos também que muitos dos conhecimentoaragas por elas como necessarios
como, por exemplo, o0 uso de registro para acompardsa diferentes etapas do
desenvolvimento e da aprendizagem dessas criandas demais, ndo eram utilizados, isso
nos auxilia a indagar que nao parece se trataraapelo ndo-saber fazer diferente,
redimensionar praticas, criar outras, mas pautaruaancas no sentido da construcdo de uma
escola inclusiva e para a educacdo de todas aga@siano projeto politico pedagodgico da
escola, sustentadas por um trabalho colaborativiee &3 seus profissionais, porque esse
propdsito ndo se destina para alguns profissiataisscola mais para todos os profissionais
que direta ou indiretamente estdo envolvidos cadugacéao infantil das criangas, sobretudo,

aguelas com necessidades educacionais especiais.

Isso posto, os estudos que se propbem a trazer amorgma dessa trajetoria
associando novas perspectivas as novas praticagdmdas, sobretudo, demonstram que é
fundamental investir na formacgao de professoregenal, dos profissionais da escola, porque
“[...], o professor deve ser formado e/ou capaoitdé maneira a saber mobilizar seus

conhecimentos, articulando-os mediante acédo exéefléedrica-pratica” (GLAT et al, 2006,
p. 2).

A formacdo de pessoal docente cabe as SecreMruagipais e Estaduais e ao
Ministério da Educacéao e suas respectivas seastaonforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Especial na Educacéo Basica, Resoluc&/2001 - CNE/CEB, que destaca que
“aos professores que ja estdo exercendo o magistéviem ser oferecidas oportunidades de
formacao continuada, inclusive em nivel de espeeigdio, pelas instancias educacionais da

Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Mpias” (p. 32).
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Para tanto, o texto da referida Declaracdo de Salemnprevé alocagédo de recursos
para essa finalidade, destacando que “deverdarséem alocados recursos para 0S Servigos
de apoio a formacgéo de professores, a centroscdesos e a professores encarregados da

educacao especial” (1994, p. 47).

Cabe também as Instituicdes de Ensino Superior @snéniversidades, sobretudo, as
publicas, como destaca o texto da referida Dedarg@994, p. 38), contribuir com a
producdo de conhecimentos e novas praticas pedagogo que tange a formacao dos

professores, desempenhando

[...] um importante papel consultivo na elaborad@&oservigcos educativos
especiais, principalmente com relacdo a pesquiagaléacéo, a preparagédo
de formadores de professores e a elaboracdo deaprag e materiais
pedagodgicos. [...]. Essa inter-relacdo entre peaqei capacitacdo é de

grande importancia.

A LDBEN no Art. 59, inciso lll, apresenta dois psrtle professores para atuarem
com o0s alunos que apresentam necessidades edwaaceEspeciais. “Professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou supgaoa, atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados gdrdegracdo desses educandos em

classes comuns” (p. 27).

Nesse sentido, algumas competéncias sdo destacald®esolucdo N°. 2/2001 -
CNE/CEB, para os dois tipos de professores queéauaente a inclusdao de alunos com
necessidades educacionais especiais, sobretudscola regular, local destacado na LDBEN
N.°. 9.394/96, como preferencial, para a ofertenddalidade de educacao especial para esses

alunos (p.26).

Os considerados professores capacitados pararateaneclasses comuns com alunos
gue apresentam necessidades educacionais espédeiasio estar aptos a perceber as suas
necessidades; a flexibilizar a acdo pedagogicaifaentes areas de conhecimento; a avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo &uar em equipe, inclusive com
professores especializados em educacao espeadialaiaeles considerados especializados,
as competéncias referem-se a identificacdo dassidades educacionais especiais; ao apoéio

para o professor da classe comum; a atuacdo nasesgas de desenvolvimento e
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aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégifiexibilizacdo; a adaptacéo curricular

e praticas pedagogicas alternativas (Resolucdo CEB/N.. 17, p. 32).

No entanto, as realidades escolares consultadasgiordas pesquisas relatadas nos
mostram que apesar de algumas iniciativas dosediies governos, ainda ndo temos uma
formacgao de professores e de outros profissiorseddcacdo em sintonia com as demandas
apresentadas em decorréncia da inclusdo de alonosi@cessidades educacionais na sala de

aula regular, em particular, da educacao infantil.

Nesse sentido, a solucdo apontada por muitos Eestpies tem sido investir em
proposta tedrico-metodoldgica que promovam a relascola-universidade no intuito de
contribuir para a formacédo desses profissionais, rpeio de atividades mediadas por

processos colaborativos que os considerem denumdeperspectiva critico-reflexiva.

Pensar a formacdo desses profissionais considemndoo-participantes das
investigacdes realizadas no contexto da escolasapédo junto as suas problematicas e
procurando solugbes com base nas experiénciasarhermtacdes tedricas e trabalhos
cientificos produzidos sobre o objeto de andlisegdgo, nos indicam, a nosso ver, um

caminho para revertermos o panorama ora apresentado
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