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Resuma Analisa as perspectivas dos licenciandos em Edic&isica da UFES e dos
professores de Educacéo Fisica da Rede Municip&indao de Vitoria que vivenciaram o
Estagio Supervisionado (ES) em 2006 sobre a relegi@borativa entre universidade-escola
e formacdao inicial e continuada de professores esemvolvimento do ES. Orienta-se pela
pesquisa descritiva utilizando-se de questionariengevistas. Os sujeitos valorizam a
vivéncia da docéncia no cotidiano da escola, teerdovista a aproximacéo entre formacéo
inicial e continuada de professores e a organizdagmlitica de ES.
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1 INTRODUCAO

O nosso interesse aponta para a busca de compredasafundamentos tedrico-
praticos constituidores da perspectiva colaboraBwére a universidade e a escola na
formacdo inicial e continuada do professor, o aoglicou investigar a natureza e os sentidos
materializados por na pratica pedagogica das diisagpEstagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidadeefaédio Espirito Santo (UFES) e na
pratica pedagodgica dos professores da Rede Muhidgd&nsino de Vitéria. Além disso,
buscou-se contribuir para a elaboracdo de umaigaolite estdgio, com vistas a definir
estratégias de articulacdo entre universidadetensisde ensino municipal considerando a
melhoria da formacao do educador e da escola public

Tanto a literatura quanto a nossa experiéncia cqmafessora de Estagio
Supervisionado no curso de formacdo de professieefducacdo Fisica na UFES tem
apontado experiéncias significativas de conhecimedat realidade escolar e de intervencao
neste espaco. No entanto, temos, também, nos degameom uma rede de problematicas
expressas pela fragilidade institucional da relag&oe a universidade e as escolas campos de
estagio, implicando a assistematizagéo, a infodad® e a personalizacédo das relacdes. Sem
davida, como determinante esta a ndo institucipagdio do Estadgio Supervisionado que tem
gerado uma politica de individualizacdo e de deptometimento com 0s processos de
formacdo ai envolvidos.

Com isso tem-se como perspectiva compreender @seEstagios Supervisionados,
deve-se superar a divisdo e o distanciamento enfiersidade e escola e entre formacgao



inicial e continuada, ou seja, neste espaco/tenggagigico se problematiza, se ensina, se
pesquisa e se produz conhecimento colaborativanseptetir do exercicio da profissao de

professor, ou seja, a pratica como objeto de pnuditieacdo e investigacdo sistematica.

Consideramos que a formacao inicial e continuadastégio Supervisionado, como principio

da formacao profissional, coloca-se como uma @a@&d para a acdo de investigacao e
compreensao dos fendmenos e situacdes cotidiasaalds de aula.

Dessa forma, procuramos, considerando a express&o sdjeitos envolvidos
identificar os elementos constituidores da relagdigersidade e escola pela via dos Estagios
Supervisionados. Por meio da pesquisa qualitativdescritiva, foram analisados 28
guestionarios com questbes abertas e fechadas 4aplicados aos alunos do curso de
Educacado Fisica que cursaram as disciplinas degjigs&upervisionado | e Il no segundo
semestre de 2006 e uma entrevista a trés professereducacdo Fisica que participaram do
Estagio Supervisionado no ano de 2006. O processoldta de dados se deu no ano de 2006
e 2007.

2 ACAO COLABORATIVA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA E A FORMACAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES MEDIADA PELO ES TAGIO
SUPERVISIONADO

No momento atual, parece-nos que o desafio perrerten qualificar o processo
educacional e a formacao de professores assumgu@gdes diversas e diferenciadas. As
transformagdes no mundo do trabalho e das relagbesis, a concorréncia entre
racionalidades, as novas tecnologias e suas igpksana formacdo e os desafios do
cotidiano das praticas pedagogicas refletem umalesimdade, de modo a indicar mudancas
nos perfis dos profissionais da educacéo.

Neste sentido, a construcao de relacdes de col#lmeade parceria entre universidade
e escola, para a qualificagdo dos processos deagdonde professores e das praticas
pedagogicas por eles desenvolvidas, parece-nosemsual no debate sobre a
institucionalizacdo de uma politica de formacao pdefessores em ambito nacional. O
reconhecimento de que a universidade deve se rins@riuma perspectiva de formacgao
continuada no exercicio profissional e de que alastem participagcdo fundamental na
formacdo inicial de professores, tem exigido queagsnstituicdbes analisem seus papeéis

guando se tem como perspectiva a busca da quakdadd na educacéao brasileira.



Essa abordagem pressupde um processo de formdedoesquisa que, sobremaneira,
indica a participacdo, a colaboracdo e a parcétéa.a busca coletiva, processual e em
constante avaliacdo de construcdo de novas relagdes o professor, 0 ensino e 0
conhecimento mediados pela implementacdo de aditueestigativas que, sobremaneira,
fomentam as praticas de ensino.

Giovanni (1996) argumenta que 0s conceitos de cag@e e partilha entre pares
fundamentam o novo modelo de formacédo que pressaigiatica reflexiva do ensino e a
autonomia profissional. Somente a idéia de pargg&i@ sustenta a perspectiva da pesquisa
colaborativa, ja que ela pressupde a presencaetheesgepresentativos da situagdo em estudo
em todos os momentos do processo que intenciontarvimnessa situacdo. Entdo, é a
natureza da participacdo que se altera na pergpelipesquisa colaborativa, pois a melhoria
da situacdo deve se dar para e com esses agemteasoias relacdes de colaboracédo entre
instituicdo escolar e universitaria.

Para Passos (2008) a abordagem colaborativa, eroigspara realizacao de pesquisas,
provoca a universidade para a necessidade de urogirapcdo com as escolas para um
processo conjunto dos pesquisadores e dos pradesdarescola de analise do trabalho do
professor. A construgéo do conhecimento, sob maseiformas diversas, na articulagdo dos
papéis dos professores e dos pesquisadores, dfe@n sua natureza, constitui um principio
para a comunicabilidade desejada entre os sugissinstituicdes na concretizacao de seus
processos de formacao e do exercicio da docéncia.

Também Ibiapina (2008a) ressalta o potencial dguies colaborativa em possibilitar
aos sujeitos envolvidos no processo construir codnfentos desvelando as relagbes
opressoras de poder, denunciando os autoritarismasideologia dominante. Coloca a
necessidade de reconhecer os conflitos existeatesaola, e estes dentro dos condicionantes
sociais que impdem limites as praticas docentecdnque a pesquisa colaborativa € “[...]
atividade de co-producéo de saberes, de formaefexdo e desenvolvimento profissional,
realizada interativamente por pesquisadores e gsofes com o0 objetivo de transformar
determinada realidade educativa” (p. 31).

Portanto, formacao, investigacéo e intervencamsglementam na formacao inicial
e na continuada e possibilitam a vivéncia de egperas que legitimam uma
responsabilidade em compreender a profissdo docente reflexiva a ser permanentemente
avaliada pelos seus sujeitos, 0 que implica a petisya de transformacédo das escolas em

comunidades criticas e de introducédo de uma cuhuestigativa (GARRIDO et al. 1998).



Consideramos que as seguintes caracteristicas eompdperspectiva da pesquisa
colaborativa: a) foco no trabalho coletivo e nagsfjles tedricas e praticas da realidade
escolar; b) respeito e crescimento entre todosaoScipantes; c) énfase no processo de
investigacdo de problemas reais e na implement@edesultados; e d) busca de aproximacao
entre mudancgas na escola e desenvolvimento dosporfe

Dentre os efeitos positivos do desenvolvimento dgefps de formacao/pesquisa
colaborativa, estédo a criagcdo de uma estruturgpporcione o processo de reflexdo sobre os
problemas escolares; a unido e a interacdo enfreotessores com possibilidades de assumir
novos papeéis; a constatacdo de que os problemalarescse revelam mais nessa forma de
pesquisa do que na tradicional; a legitimacéo shthecmento pratico dos professores e a sua
definicdo de problemas; a aproximacao da pesquisaatesso da implementacdo dos seus
resultados; a possibilidade de formacdo dos ssjaiés instituicbes envolvidas, tanto o
desenvolvimento de professores em exercicio quadiprofessores na universidade.

A superacdo de um trabalho solitario na escola enngersidade e a construcdo de
uma atitude critica e questionadora, associadasacamstante busca de subsidios teoricos, ao
reconhecimento e a valorizacdo do conhecimentacpralas professoras, caracterizam o
desenvolvimento da proposta de formacao colabaraMecessita-se, entdo, de uma relagcéo
dialogada e engajada entre universidade e escalasemvolvimento de projetos de formagao
profissional para buscarmos a superacdo da reldigianciada e hierarquizada entre os
professores universitarios e os professores daaeédadasica.

As idéias de aprendizagem coletiva, de autoformagéocrescimento conjunto, de
reelaboracdo de conhecimentos e de identidadessgooiais, de partilha de idéias, de
desequilibrio das certezas e verdades sintetizgonslargumentos desta perspectiva de
formacéo e, sem duvida, fatores, como a dimensésopk profissional e institucional, sdo
importantes no seu desenvolvimento. No entantagfidsscomo os limites institucionais e
condi¢des objetivas de trabalho das instituicode seus sujeitos e as possiveis situagfes de
resisténcia precisam ser enfrentadas.

Entdo, partimos do pressuposto de que a articulegéie formacéao inicial e continua
pode se efetivar pela concretizacdo dos Estagipsr@igionados dos cursos de formacéo de
professores a partir de uma perspectiva colaberatitre instituicdes, praticas e sujeitos. Os
processos de problematizacao, de intervengcao eodegéio de conhecimentos na vivéncia da
docéncia como finalidade dos Estagios nos cursofomeacdo de professores, pode se

constituir pela perspectiva colaborativa.



Por meio dos Estagios Supervisionados o tornarskegsor, tanto para os alunos
estagiarios como para os professores da educaséa bassume a centralidade do processo,
na qual as identidades docentes se constituemessignificam na confluéncia de diferentes
saberes e trajetérias. Isso pode corresponder a pmaaissa fundamental: a praxis
pedagodgica (inicial/estagio e continuada) € um inant processo de construcdo, criacdo e
recriacdo coletiva tanto no interior do curso dem@gdo como no contexto de atuacgéo
profissional em que a prépria pratica de ensingudessor em formacédo e do professor
acontece.

Pimenta e Lima (2004) compreendem 0 estagio paemqndo exerce ainda o
magistério, ou seja, na formacéo inicial, como wpartunidade de aprender a profissdo
docente e construir a identidade profissional. ESteum espaco também dg...]
convergéncias das experiéncias pedagodgicas vivedasiao decorrer do curso [...]{2004,

p. 102), de compor o curriculo e preparar para gist&xio. As autoras acreditam que por
meio deste, os alunos possam reafirmar sua egoahssional e crescer em sua formacéao.

Nesse sentido, entende-se que 0s conhecimentosatvasdes que constituem a
formacdo inicial tém por finalidade dotar o futypoofessor de instrumentos tedricos e
metodoldgicos para compreenderem a escola e orprepara as demandas, desafios e
dificuldades que a mesma suscita, realizando part ta observacdo, andlise, critica e
intervencdo. Assim, o transito entre os espacogtsidade e escola, deve fazer parte desse
processo, onde o dialogo entre professor da esestiagiario e o professor da universidade
sejam constantes, interativos e critico-reflexivos.

Pressupde-se, entdo, 0 estagio como uma oportenitatd os envolvidos

[...] encontram possibilidade para ressignificarassudentidades
profissionais, pois estas, [...] hdo sao algo ab@baestdo em
constante construcdo, a partir das novas demandgas gociedade
coloca para a escola e a acdo docente. Formadofesnandos
encontram-se  constantemente construindo suas ddees
individuais e coletivas em sua categoria (PIMENTAIA, 2004, p.

127).

Por outro lado, as tensdes vividas no Estagio Sigi@nado tém provocado o que
Fernandes (2008) denomina de desterritorializagdioEstagio do projeto de curso em
contraposi¢cdo a idéia de ser um [...] um territ@aocampo profissional em fronteiras abertas

com as outras disciplinas e atividades do curso2gd). Com base na compreensao de que 0

Estagio € um territério constituido pela triangéagterativa entre a formacéo pedagogica, a



formacao especifica e a insercdo no campo profigsaautora propde uma analise critica da
identidade dos Estagios nos cursos de formacacoflespores:

[...]. Muitas vezes, o0 estagio tem sido considerado territério menor, sob a
orientacdo de um professor ou de um grupo, queadogirimindo sua marca e nao
a marca do curso como uma totalidade em movimentop uma responsabilidade
coletiva dos professores, da instituicao formadode quenmecebeos estagiarios, e
um projeto construido em parcerias fortalecendactes pedagdgicasangulares
mediadas por esse projeto (FERNANDES, 2008, p..246)

O estagio serve como espaco de mediacado entred@aomicial e formacao continua
de forma que ambas se fundem, desenvolvendo assespaco de sala de aula, os papéis de
formador e formando. Portanto, o estdgio como fgémaontinua tem o significado de rever
praticas, construir conhecimentos, baseado emsenéis teorias, a fim de buscar uma

educacao de qualidade.

3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO CONTEXTO PRODUTOR DE ACOES
COLABORATIVAS: A VISAO DOS LICENCIANDOS DE EDUCAGCAO FISICA
DA UFES E DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA REIE
MUNICIPAL DE ENSINO DE VITORIA

Os seguintes indicadores orientam este momento efmusa: 1) o Estagio
Supervisionado na formacao docente, 2) o desemuehtio do Estagio Supervisionado e 3) a

relacdo entre formacéo inicial e continuada degssiires.

3.1 O estagio supervisionado na formacgéao docente

Com relagcéo aos licenciandos esta categoria sditcorsom base nas seguintes
unidades: expectativas ao iniciar o ES; correspurid@&las expectativas; concepcao de ES; e
avaliacao da relacdo universidade e escola.

No que se refere @&xpectativas iniciaislos licenciados sobre o ES | e Il constatou-se
gue todos os respondentes indicaram que o ES smeréa oportunidade de experiéncia,
aprendizado da prética docente em suas diferemesngdes, da constru¢do da identidade
docente e da a articulagdo entre teoria e pratcasoola com analise e reflexdo acerca da
pratica da Educacdo Fisica. A expressdo do licedaoiadlustra essa analiséTinha a

expectativa de conhecer o funcionamento da esdeléer uma experiéncia como professora,



pensar os desafios de uma turma e tentar pensartr pleles. De aprender a preparar e
ministrar uma aula” (L6).

Considerando esses dados podemos entender que pastagivas dos alunos
correspondem ao tratado por Pimenta e Lima (2004)igdicam o quanto essa disciplina
deve representar a vivéncia da profissdo no prépamento da formacéo inicial no cotidiano
escolar, devendo ser um momento “tedrico-praticoneespaco importante na construcao da
identidade docente.

Quando se analisa cumprimento dessas expectativasa correspondéncia entre o
previsto e concretizado, 0s sujeitos respondertdsSdl se mostraram insatisfeitos, revelando
criticas quanto ao curriculo, como carga horarsafiniente, o desenvolvimento do estagio
em turno diferente da matricula no curso, falhasrganizacéo e supervisédo, o desequilibrio
na distribuicdo do tempo destinado a observacaoretagao a intervencéo, o pouco vinculo
que existe entre UFES e escola, ocasionando alganflitos. Destacou-se também a
dificuldade do professor da escola em aceitar o $&agmento de texto revela algumas
dessas questdeSEm parte, porque ficamos muito tempo observandeniios apenas 1
intervencdo e a professora ndo era muito receptiapois ela falou que ndo estava
acostumada com o fato de ser observada por esiagiérficou constrangida” (L8).

Ao avaliarmos o ES Il, percebemos um maior cumpnimedas expectativas e
satisfacdo no desenvolvimento do ES. Esses bereféstdo centrados na organizacdo da
disciplina, como uma boa supervisdo e construcdagetflexdes acerca da pratica e no
processo de formacao inicial, como experiénciaigsmnal e contato com a escola por meio
do intercambio entre escola e universidafe:) houve realmente uma ponte entre a
universidade e a escola. Conhecemos a escola, wso®l montamos planos de aulas,
aplicamos esses planos e 0 que mais acrescentamfas discussfes em sala de aula, as
quais possibilitaram uma melhor intervencdo e negstacdo do nosso trabalho
pedagogico” (L12).

Lima e Pimenta (2004), ainda comentam de como &giespode mediar o transito
entre os diferentes espacos — universidade e egmmi@m acrescentam que, para tanto, é
necessario dialogo constante e critico-reflexiviveeprofessor da universidade, da escola e
estagiarios. Pessinate (2001) ja detectava o fahistiplina ES do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica da UFES ndo atender as expectatbsmslunos onde percebeu o curto
periodo de tempo para execucao e reflexdo e adaliEcompanhamento de orientadores da

disciplina e professores das escolas.



Quanto aconcepcdode ES, os sujeitos, de modo geral, entendem gES @ um
momento de contato e vivéncia com ao ambiente a&sech oportunidade de vivenciar o ser
professor e relacionar teoria e pratica como pestoelacdo a expectativas iniciais.

Sobre arelacdo universidade e escotes licenciandos apresentaram criticas positivas
e negativas, bem como sugestdes sobre a tematiean abordadas questdes concernentes a
escola, como o fato dela ndo compreender nem eessar pelo ES, possuir concepgéo de
ES “equivocada”, de ndo dar suporte aos estagjardmsse sentir co-participante do processo
e de poucos professores entenderam o ES como goodesformacéo continuada. Quanto a
universidade, nota-se pouco retorno para a esal@la, de ndo oferecer subsidios para o ES e
gue institucionalmente a escola e a universidadesaptam pouco envolvimento, ou seja,
uma relacdo informal, superficial e sem regulangtda Os respondentes revelaram a
necessidade de um maior apoio da universidadeisinel ndo ficando a cargo do professor da
disciplina essa responsabilidade “total” pelo E8alpreparacéo maior por parte da escola em
receber o ES e uma aproximagdo maior entre aguigsts. O P6 diz‘Nao consigo
visualizar digamos que “cumplicidade” entre a escel a universidade. Parece que a escola
oferece o0 espaco, mas apesar de se dizer disp@gisse envolve, relaciona” (L6).

Nesse aspecto, Ferreira Neto e Ventorim (2003) dpaanalisam a producgao
académica sobre ES em outras instituicoes, idest#fm como um dos trés eixos de
propostas encontradas para a qualificacdo do Efoaimacao das instituicdes universidade
e escola a fim de contribuir melhor para a formagémal e continuada.

Com relacdo aos professores de Educacdo Fisictfimmnse, no que se refere as
expectativasa possibilidade de desenvolvimento de projet@sfqase elaborado e praticado
pelos estagiarios de forma efetiva e a oportunidéeleaprender atividades novas. Essas
expectativas condizem com o conceito de formacatraada, pois segundo Pimenta e Lima
(2004), o ES pode contribuir para o professor eresm sua formacdo. O P1 diBom...
Dentro do que nos foi procurado a gente tinha umxpeetativa de que tivesse uma
participagdo maior por intermédio dos estudantescdrso, na elaboracdo de algum projeto
a ser desenvolvido dentro da escola, uma efetivagdior de participacdo desses alunos no
contexto e no programa da escola” (P1).

Ao relatarem sobre eorrespondéncia das expectativatativas ao ES, apenas o P2,
respondente de ES Il, se mostrou satisfeito, daevque dentro do que foi proposto, as suas
expectativas foram atingidas a contento. Os resgued de ES |, disseram néo ter alcancado
e ter alcancado em parte. Porém, ambos apresentarativos como a falta de

dominio/controle e efetivagdo por parte dos estagi@& a falta de orientacdo do professor de



ES. Como posto pelo P2El fui muito tranquilo. Eu ndo boto objecéo. Pordam alguns
professores que nao aceitam. Nossa, ainda maisdgués a turma de [...], fizemos uma
parceria. A minha expectativa era em relacdo aesas como eles reagiriam a proposta”.
(P2)

A concepcao de ESostrada pelos professores revelou questdes qredasonam.
Isso ocorreu pela idéia de que o ES é um procesimmecessita de observacéo da turma e de
intervencado, sendo orientado tanto pelo professgente como pelo professor de ES. Para
tanto, o aluno tem que estar preparado, cienteude fsincoes e dominando o processo de
ensino-aprendizagem. Declara o P3ou favoravel ao estdgio. Na minha concepcédo de
estagio, quando o estagio é supervisionado tanto peofessor de |4 como o daqui, ele
enriguece o estudante. Quando vocé joga o alunad, &ja professor do estagio ndo esta
presente e o professor da escola “vai tomar cafeZin- esta ausente, 0 estagio serve para
nada” (P2).

Essa concepcgédo se aproxima da idéia de Pimentaa (R004), sobre o estagio como
superacao entre teoria e pratica, pois este valane o aluno associe 0s conhecimentos
adquiridos durante a formac&o com a pratica (obsérv e intervencao citados na entrevista),

além de estar em contato intimo com a realidadaasc

3.2 O Desenvolvimento do Estagio Supervisionado

Para o entendimento dessa questdo foram consideoaddados acerca dos limites e
possibilidades vivenciados no ES. Ao relatarliostes dentro do ES, percebemos uma
semelhanca nas respostas dos licenciandos em adivpantos: com relagcdo a escola, ao
pouco envolvimento e participagdo da mesma, nadotomo recebe, lida e percebe os
estagiarios e na indisposi¢cdo do professor regameto ao ES. Com relacdo as questdes
institucionais, se repetem temas como a falta élditor, vinculos e trocas entre as instituicoes.
Sobre o curriculo da licenciatura, houve demandastg a carga horaria insuficiente e em
turno contrario ao do estudo académico, e aingdta de regulamentacdo e estruturacédo do
ES, além dos limites préprios do graduando. Ouspeeto destacado foi a auséncia de
supervisao do professor da disciplina e falta deremmia e continuidade nas aulas. Como diz
L4: “Limite: a falta de supervisdo do professor; maghlimitacdes enquanto graduanda; a
falta de um tempo necessario para a construcaontke relacéo de confianga com os alunos”
(L4).



Em meio aspossibilidadesvivenciadas durante o ES, houve grande manifestaca
quanto ao processo de aquisicdo de conhecimerdrpegiéncias acerca da préatica docente,
da aproximacao entre licenciando e o cotidiano stla e do enfrentar os desafios da
Educacao Fisica escolar, aléem da aproximacao BRIES e escola. Quanto ao ES II, foram
mencionadas possibilidades como dialogar com arggge do ES, bem como um
relacionamento de liberdade com a supervisdo e aorlunos. Assim destaca o LIBs
possibilidades sé@o Obvias: de poder planejar e eteecaulas, vivenciar ser professor. Os
limites estdo no ndo envolvimento com o resto dalas nao ter todos os direitos de um
professor [...]" (L10).

Podemos perceber que a falta de vinculo entreséituipdes influi na dificuldade do
estagiario em sentir-se professor. Pimenta e Li2@04) explicam esse fenbmeno de
distanciamento, ocasionados por diferentes fatoRe=drigues (2006) pontuou limites
semelhantes em relagéo ao ES | do curso de EduEésjda da UFES e possibilidades do ES
Il como a avaliacdo das intervencgdes, troca deréeas entre estudantes e professores das
escolas e estimulos para formacao do professexred.

Por sua vez os professores que opinaram sobdesenvolvimento do ES ©
consideram o ES com dificuldades na sua organizagaosentido da distribuicdo das
atividades/etapas, pois se dedica muito tempo @ngdigdo e pouco a intervencdo. Sugerem
que a pratica/intervencdo tenha mais espaco n#ldisc bem como uma orientagdo por
parte do professor. Ja aquele que recebeu o Efsdke apenas que o desenvolvimento foi
muito bom, havendo uma parceria com a orientacad&$loDiz o P1:[...] por falta de
orientacdo dos alunos, eles ficam muito na parteotieervacao. [...] Poderia estar se
fazendo uma intervengdo maior em termos de pragoa,termos de procura de dominio
grupo e de desenvolvimento de atividade” (P1).

Os professores compreendem que seapel no ES orientar os alunos no processo
de ensino-aprendizagem no que se refere as dinerkdejue seja ser um professor,
transmitindo-lhes algumas especificidades da tuomaaté mesmo intervindo, caso seja
necessario. Um entrevistado considera que €, tambéde determinar o que deve ser
observado e qual contetdo deve ser trabalhado.

Como funcdo da escolaim dos professores entende que o papel da escdtagé
“aberta” para receber o ES. Os outros dois, poagneditam que cabe acompanhar e orientar
0s estagiarios, mostrar como funciona a escolat& asenta se o estagiario esta sendo
supervisionado. Assinif...] O papel da escola eu acho que ela fica muito.] isolada. O

anico papel que a escola faz é da pedagoga recdagredagoga mandar para o professor e



ndo se tem mais nenhuma ligagéao, [...] conhecendscala, vendo como € o funcionamento
geral da escola, ver se o professor de estagio estmente fazendo essa intermediacéo
também com o professor regente, com o pedagogoestdr aqui orientando o aluno(P1)”.

Essa falta de envolvimento da escola muitas vepesiicada pelo distanciamento da
prépria UFES. Porém, Pimenta e Lima (2004) cologamm esse € um transito de mao dupla.
E necessario ainda que a escola compreenda osensiccontribuicdo do ES para si mesma
Assim uma precisa ir ao encontro a outra para o0, atinja seus objetivos, que sdo os
mesmos — transformar o ensino.

Ao pontuar asunc¢Bes dos estudantes de Educacéo Fisaae consenso por parte
dos professores de que é a preparacdo profissidmatla que destacassem algumas
especificidades em uma das respostas como obsezuait, conhecimentos a fim de colocéa-
los em pratica, de forma que se repense e se y@a@ebeu-se a necessidade de o vinculo
entre universidade e escola.

Neste ponto, Pimenta e Lima (2004), colocam quest&ge proporciona aos
estudantes oportunidades de se aproximarem eimtarwva realidade, de sentir a estrutura,
funcionamento e organizacédo da escola bem de p&ssim, o ES se torna tdo importante,
pois € um espaco onde o licenciando pode obsee/dordha atenta a rotina, a cultura e
hébitos na escola.

Todos os entrevistados concordam quapel da UFES formar/preparar o estudante
para a profissdo docente proporcionando com conipsomum acompanhamento e
supervisao do ES, tendo em vista contribuir panaraticas pedagodgicas da escola. No que se
refere ao cumprimento dessa funcéo os professoresderaram a UFES negligente. Essa
questao foi assim abordad@..] E o professor regente do estagio, no casemtque ta em
contato direto com a escola, pra saber o que alasem desenvolvido e proporcionando a
esses alunos dentro do contexto geral. Entdo pglaré&ncia eu tenho dito que isso ndo vem
ocorrendo” (P1).

Ao relatar como entendem o papel da UFES percebeuegie a responsabilidade do
ES estd concentrada no professor da disciplinaseNeentido, Pimenta e Lima (2004)
destacam a importancia do papel do professor sgpenmas indicam as implicagcdes do
contexto do trabalho do professor universitari@pessa funcao.

Sobre oslimites vivenciados no ES, sdo encontradas trés questdeserdes,
localizando-se na integracéo dos profissionais professores de ES e da escola; os alunos e
0 corpo pedagdgico da escola em nao se envolveoemas propostas dos estagiarios. Ao

falar sobrepossibilidades foi colocada a questdo da formacéo inicial e @e@hecer a



realidade, a condicdo de melhorar o ES via umareigge presente, uma participacao e
retorno mais efetivo da UFES, e um didlogo entrstituicdes com a finalidade de buscar
novas alternativas. As consideracdes de um dosgcsujedicam essa descricao:

As possibilidades de crescimento desse estagio aarsdito que ela
venha existir a partir do momento que a supervikiiestagio venha
formar junto com a rede escolar um processo decaratesses
estagiarios porque sO eles vindo até a escola pezab essas
informacdes ndo vai existir es$ek. Entdo eles dizem la o que
acontece, mostram 0 que acontece, mas ndo sabequepque
acontecem, nem como que acontecem e nem tem uadaenento
pra ta observando, ou até mesmo pra ta solicitant® intervencao
nesse processo. Entédo eu so6 acredito em posgileitidie mudanca se
por caso existir esgeed-backsenao, eu ndo acredito (P1).

Tém-se, entdo, a necessidade de para acompanharadémicos na atuacdo de

professor, em observacdes, pesquisas e vivéncigsatlaa pedagodgica e na construgdo de
num melhor e mais estreito vinculo, didlogo, retoenenvolvimento entre as instituicoes a

partir da perspectiva colaborativa.

3.3 Relacao entre formacéo inicial e continuada daofessores

Em relacdo articulacdo entre formacao inicial e continuada desenvolvimento do
ES, a maioria dos dados afirmativos se resumiu encardar, sendo alguns comentéarios
condicionais, colocando a dependéncia desse poaessinteresse e no empenho do
professor da escola e do licenciando. Outros poatrdsuiram essa articulacdo a troca de
conhecimentos e experiéncias entre UFES e escuta,@ofessores e futuros professores.

Os dados revelaram que aproximadamente metadecgogiddos desconhece esse
tipo de articulacdo, destacando-se também, aquekg®ostas sem argumentos, ou seja,
simplesmente negando conhecer/perceber essa fpidasibi Alguns dentre aqueles que néo
perceberam a articulagéo entre formacao iniciangicuada via ES, descreveram como causa
a falta de interesse da escola, a auséncia dejqlaE@®o e entrosamento entre professores e
estudantes para que esse processo aconteca. tiesegralemonstrado com as expressoes dos
sujeitos do ES I*Acho que deveria haver, pois a presenca e as disies levadas pelos
estudantes da universidade para dentro da escoleerde contribuir para os professores
atuantes repensarem suas praticas, mas isso ndoeodrofessor da escola parece que esta

s6 fazendo um grande favor de liberar a turma pasastudantes da universidade” (L7).



Apesar da maioria dos estudantes de Educacdo Fi&@gerceberem no ES uma
possibilidade de formag&o continuada, Pimenta eal(2D04) revelam que os ES pode se
constituir num espaco de reflexdo de suas pratieasignificacdo de identidade e de saberes,
além de producédo de conhecimentos por parte degasugnvolvidos, o que poderia indicar a
articulacéo entre formacao inicial e continuada&aidiano escolar.

Sobre acontribuicdo do ES para as redes de ensino/escblaisve certo conflito nas
respostas, pois metade aproximadamente dos respesadte ES | identificou no ES, pouca
ou nenhuma contribuicdo, enquanto a maioria doporeentes de ES Il indicou boas
contribuicbes do ES para as escolas. Dentre aggakesdentificaram pouca ou nenhuma
contribuigéo, tiveram destaques motivos como: o eawolvimento da escola com o
estagiario e nem com o ES, o pouco vinculo entd€ES e as escolas e a insuficiente carga
horaria. Aqueles que mostraram boas contribuicGeram questbes como inovar e
proporcionar o repensar da pratica do professasdala, preparacdo dos futuros professores
das redes de ensino, troca de conhecimentos antersidade e escola e o acesso de praticas
diferenciadas aos alunos das redes de ensino.

Primeiramente ndo se pode negar o papel do ES awmntribuicdo para as
redes/escolas, no sentido de formar seus profasiocomo discutido em nossas referéncias.
Porém Pimenta e Lima (2004) acrescentam que o E& gambém favorecer na
aprendizagem dos alunos, visto que, ele consgtumsm espaco de dialogo que, bem
fundamentado nas teorias e praticas, pode supesafios e construir novas possibilidades
para educacao.

Quanto asacgOes/estratégias que podem ser desenvolvidas WeES e redes de
ensinoacerca do ES as declara¢gfes dos sujeitos, de neoalp rgvelaram muitas sugestoes a
serem desenvolvidas pela UFES. Porém, apenas aguserem desenvolvidas por ambas as
instituicdes e pouquissimas a serem desenvolvidasgscola. Assim, constatou-se segundo
os licenciandos, que a maior responsavel pelo gdes@émento do ES é a UFES.

Quanto as medidas sugeridas para a UFES, os respgeadndicaram melhorar o
acompanhamento da UFES e interacdo entre formagéal ie continuada e s a organizagao
da disciplina (projeto de ES mais bem desenvoleidoganizado; associar teoria e pratica; ter
contato prévio e reunifes paralelas com os prafessde Educacdo Fisica e pedagogos;
interdisciplinaridade entre disciplinas do cur€djiras indicacdes: contribuir com a formagao
do professor regente, construir um banco de dadasscola a fim de dar continuidade aos
projetos e maior retorno para as escolas do quardoiuzido em ES, efetivar pesquisa acerca

das funcdes das instituicoes no processo de Egukaneentacao do ES.



As Unicas propostas quanto as medidas da escala fgue os professores da escola
compreendam o sentido do ES para os mesmos, cdmigdo de maior autonomia aos
estagiarios e melhor acompanhamento da escola. tQuajuelas estratégias a serem
desenvolvidas concomitantemente pelas instituiddEES e escola, foram mencionadas
unanimemente um maior dialogo, parceria e convéntee as instituicdes. Como dizem os
licenciandos:!'Acredito que deve ocorrer uma politica de conv@némtre as redes de ensino
e a universidade para que ocorra uma maior interagftre as escolas e 0s estagiarios”
(L8).

Considerando as expressoes dos professores unujdiiessconcorda que exista essa
articulacdo quando afirma que tanto os estagia@msao os professores aprendem neste
processo de ES. Critica ainda os programas de @@wneontinuada, por meio de processos
de estudos que tendem a uniformizar os professosaas praticas.

Essa dindmica para aqueles que ja ingressaram aispo e aqueles que irdo
ingressar, para Pimenta e Lima (2004) é o momemoagformacao inicial e continuada se
fundem e interpenetram, de modo que permite o ggoferegente adquirir aprendizagem da
profissdo por meio das atividades desenvolvidas$ie ainda exercitar formacao em servico.
E também espaco de inimeras aprendizagens da fwmaicial, além do exercicio da
profissao e da formagé&o de sua identidade.

As acOes/estratégias sugeridas pelos professoreselagéio ao vinculo entre as
instituicdes e, principalmente por parte da UFESna@ buscar conhecer de fato a escola e o
ensino publico, constituir uma atitude retorno sokas, dispor de uma superviséo ativa e que
converse reflexivamente com os académicos, paée estabelecer demais estratégias a fim

de contribuir tanto para o estudante como parafisgronal.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Tém-se a partir da pesquisa desenvolvida, um ctmjde fundamentos que podem
subsidiar o processo de institucionalizacdo dauditagéo e da implementacdo de uma politica
de formacéo de professores, em especial do ES) eandiista as relacdes entre o UFES/CE e
a Rede Municipal de Ensino de Vitéria. De formatpah os seguintes indicadores foram
apreendidos: a) a parceria, a cooperacdo mutuategracdo e o didlogo sdo elementos
constituidores da relacdo universidade e escola;\alorizacdo da escola como parceira na
formacdo de professores, jA que € nela que o uitéveo, futuro professor, atuara

profissionalmente; c) a universidade e a escolasasideradas espac¢os de formacgao, onde se



tém momentos de aprendizagem para ambas, espati@/me desenvolvimento do ES; d)
recusa ao distanciamento na relagdo entre uniegisiéscola e defesa a possibilidade da
articulacdo entre formacao inicial e continuada ptefessores; e) rejeicdo a falta de
institucionalizacdo da relacéo entre universidad®ede Municipal de Ensino de Vitoria; f)
concepgao de ES expressa pela insercéo profisptaradjada e supervisionada no cotidiano
escolar com vistas a associacao entre a teorfdiaa e a constru¢do da identidade docente;
g) o planejamento e a supervisdo sao aspectosnuedertes na formulacdo e na
implementacdo de uma concepcdo de ES coerente cordesafios da formacédo de
professores e da pratica educativa; e, h) tantoSJE&Mo escolas devem se inserir na
construcdo de uma perspectiva colaborativa de ES.

Em suma, nesse contexto, a relacdo universidadsecelad] espaco/tempo da
materializacdo de préaticas pedagogiCasdeve ser vista, também, como espaco/tempo de
investigacdo/producdo de conhecimento e intervenedpratica social. Com essa premissa,
reafirma-se a necessidade de um didlogo mais imo\&dre essas instituicdes. Isso € posto
pela necessidade de provocar a reflexdo sobre wpisgonais da educacdo se pretende

formar, como formar e onde formar.
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