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Resuma O trabalho apresentado € parte da pesquisa derdda intitulada “Curriculo e
formacgao de professores: um estudo sobre a propuostaular do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goias”. Neste artigo poetese compreender a importancia da
universidade como lugar da producao e critica dtareue do conhecimento, e também como
espaco fundamental e privilegiado da formacédo déepsores, uma das principais funcdes
sociais da universidade na atualidade.
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A partir do movimento social e politico desencadepela Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, LDB n. 9.394 de 20 de dezembr2996, o ensino superior brasileiro
tem se configurado numa intrincada e diversificeatie de instituicbes e cursos de diversas
naturezas. Assim, qualquer analise sobre o ensiperisr ndo pode prescindir de uma
reflexdo a respeito do processo que resultou nEmtéguracdo tdo complexa. Shiroma,
Moraes e Evangelista (2004) situam nas reformasagihnais brasileiras iniciadas na década
de 1990 o inicio de um processo de reestruturag@nsino superior cujo principal objetivo
consiste em modernizar este nivel de ensino, safido que a concepcdo de modernizacéo
das reformas traz em seu bojo a intima relacie edincacdo e mercado. Modernizar tem se
materializado, nas politicas para a educacao supern caracteristicas tais como a expansao,
a diversificagao, a privatizagao, a flexibilidadejescentralizacdo e a racionalizagéo.

N&o sdo poucas as tarefas e expectativas socréisiidés ao ensino superior na
atualidade. No imaginario social, o ensino supedoupa uma posicdo fundamental na
dindmica dos processos de inovacédo tecnoldgica gratbucdo e difusdo da ciéncia e da
cultura, ao mesmo tempo em que desempenha um psfatégico no desenvolvimento
socioecondmico do pais, entendido como peca-chavarafa de qualificar os trabalhadores
para a modernizacdo da sociedade brasileira. Aiéso,dé considerado fator relevante na
melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, uma wefayma, em quase sua totalidade, os
professores da Educacéo Infantil, Ensino Fundarheritasino Médio.

O ensino superior brasileiro passou por um perg@arescimento um tanto instavel,
nas ultimas trés décadas. Apds experimentar ura iopulso expansionista durante os anos

1970, na década seguinte passou por um periode ques de estagnacdo do numero de



matriculas na graduacdo. Segundo Macedo et. 805§2“(...) de 1980 até 1995 o sistema
experimentou um crescimento meramente vegetatiy@6%, em termos de numero de

instituicdes, que passa de 882 para 994. Esseimmydo modesto se observa também nas
matriculas, que crescem numa taxa média anuab8eol (p. 130).

A partir de meados dos anos 1990, o sistema dencersiperior d4 mostras de
recuperacdo e passa a crescer aceleradamente.nflaich desse processo de expansao
produziu-se um complexo e diversificado sistemairdgituicbes. Temos assistido, nos
altimos 15 anos, ao fenbmeno do surgimento de umdtiphitidade de tipos de
estabelecimentos académicos com formatos institaisp vocagbes e praticas académicas
bastante diferenciadas, fenbmeno que tem sido aumpo e questionado atentamente pelos
pesquisadores da area (DOURADO, 2008; DOURADO CATANOLIVEIRA, 2003;
GOMES, 2008; LIMA, 2008; MANCEBO e FAVERO, 2004; BGGSARDI, 2000, 2005 e
2006, 2008; SILVA JUNIOR, 2002 e 2003; OLIVEIRA,LMA JUNIOR e MANCEBO
2006 e 2008).

Segundo Sguissardi (2004), configurou-se no paismmoadelo de ensino superior
gerencialista, neoprofissional, heterobnomo e coitia®t cujos principios se alicercam na
l6gica empresarial do mercado econémico. Tal modekloca a educagdo do patamar de
servico, para o qual ja havia sido deslocada danpat de bem cultural de direito, e a coloca
no rol das mercadorias, 0 que da ensejo a exteasalerada expansao da iniciativa privada

No ensino superior a que assistimos a partir deloseda década de 1990.

Ainda que jamais se tenha firmado no pais um motgioo de

universidade brasileira, pode-se inferir que, aacagoca, esta se
apresentou com muitos tragos de algum modelo ideatiealizado

dentre os predominantes nos paises centrais. klojestanto, talvez
seja mais seguro afirmar que ocorre uma contraaistiperposicao de
modelos universitarios e, simultaneamente, o tidnpara uma

universidade “publica e privada”, neoprofissionkterbnoma e
competitiva (SGUISSARDI, 2004, p. 33).

De acordo com Sguissardi (2000 e 2004) tal modeadorésultado da politicas para a
educacao superior que tém sido propostas e queorggguram num quadro geral cujas
caracteristicas principais sdo a flexibilidade dusstos e contratos de trabalho e o
congelamento de salérios e a reducdo do financtamestatal para a educagdo superior
publica e a diversificacdo de fontes de financiaamehomando por base tais caracteristicas
pode-se afirmar que a universidade brasileira ségroa por uma dualidade ou superposicao

de modelos, com a predominancia, do ponto de wgg#amtitativo, do modelo napolebdnico



(escolas superiores de formacao profissional) engags em algumas das maiores
universidades, do modelo neo-humboldtiano (ensesepisa-extensdo). Essa dualidade teria
permitido a diferenciacdo e a diversificacdo dditungdes, sintetizando o discurso dos
organismos multilaterais que ecoaram no Brasilé@da de 1990 em defesa de reformas no
ensino superior dos paises em desenvolvimento.

O modelo de universidade humboldtiano, que estengpe nos horizontes do ideal de
ensino superior a ser adotado no Brasil, seria dansais e incapaz de absorver a demanda
proveniente do Ensino Médio e de oferecer formagéadissional de qualidade para o
mercado. Dai a necessidade de diferenciacdo iistial que, em sintese, acabou por
configurar dois tipos de instituicdo: as univerdely centros universitarios e faculdades
integradas, onde se realiza (em tese), aléem daaf@m) a pesquisa e a extensdo; e as
instituicdes apenas de ensino — faculdades isqladeslas superiores e institutos superiores.

Muitas vezes os dois modelos convivem na mesmidLiigdio, gerando um hibrido, que
de certa formasta e ndo estgrevisto em lei, no Decreto n. 3.860 de 09 de julba?001,
que estabelece a organizacdo académica das g@tguide ensino superior. Esta
diferenciacdo implicara numa ampla gama de forntktocursos — sequenciais, de curta
duracgdo, tecnoldgicos, por campos do saber, e&.na necessidade de serem adotados
curriculos mais flexiveis e voltados para as paétiprofissionais, consoantes com as
necessidades do mercado e da produgao e com usmneeisor por aluno.

Além da diferenciacéo institucional, ha que se geesn diversificacdo das fontes de
financiamento, uma vez que o Estado seria incapalindnciar, sozinho, a demanda pelo
ensino superior publico e gratuito. As instituic@iesensino superior publicas devem, por sua
vez, buscar formas de geragdo de seus propriossosglatravés da criacdo de patentes e
prestacdo de servigcos educacionais e tecnolédiostanto contraditorio quando atenta-se
que o governo federal, e em Goias o governo ediaima financiado em grande escala a
sobrevivéncia das instituicdes privadas, muitaaside qualidade bastante duvidosa, através
da concessao de bolsas de estudo para o custeatasntensalidades nestas instituitdes

No tocante a expansao do ensino superior, estaed@ser analisada apenas em seus
aspectos negativos, pois a partir das politicaexfgnsdo e acesso ao Ensino Médio,
promover 0 acesso ao ensino superior deveria $&jeio natural da politica educacional.
Neste sentido, a expansdo quantitativa do ensiperisu brasileiro é também reflexo da

demanda e da presséo social pelo acesso a edtdendrsino.




A expansao do ensino superior privado teoricampossibilita maior acesso a este
nivel de ensino para uma parcela maior da populagio diferentes regides do pais, mas tal
expansdo so6 foi possivel porque tais instituic@esificaram a qualidade, criando, em sua
maioria, grandes escolas de terceiro grau, senfraastrutura minima necessaria e sem
corpo docente qualificado conforme preconiza a LB@n processo de mercadorizagédo da
educacédo superior que desqualifica, de saidaj@af@o que sera realizada, transformando o
que seria o processo formativo em educacao-meliea@BUISSARDI, 2005, 2006 e 2008).

Atualmente, assiste-se ao processo de reformadilocesuperior iniciado logo no inicio
do governo Luis Inacio Lula da Silva em 2003, pssoede reforma que tem se desdobrado
em varios documentos, decretos e resolu¢gfes. o @ttt da reforma € a aprovacédo do
Projeto de Lei n°® 7.200, encaminhado pelo Podecilik® ao Congresso Nacional em 12 de
junho de 2006 (PL 7.200/2006), ja em sua quartadeerque na verdade, de acordo com
Sguissardi (2006); Gomes (2008) e Lima (2008) poasanca no sentido da real
democratizagdo do ensino superior publico. Parautgres, o PL 7.200/2006 representa a
culminancia de um conjunto de medidas que vem sangtementadas desde o inicio do
governo Lula, além de representar também uma iemtdé caracterizar democraticamente
uma reforma que tem acontecido de forma um tartwritaria € que ndo conseguiu romper

com o modelo de ensino superior baseado na difieggEece diversificiagao.

O pano de fundo manteve-se basicamente o mesmoarbia
unviersitaria, os instrumentos legais e as medathsinistrativas,
incluidas as financeiras, mostram que até o momaét houve
rupturas com o processo anterior, a ndo ser, eta ceedida na
adocdo de novo sistema nacional de avaliacdo, camu@eracdo dos
montantes de recursos aos niveis de 1995 e conemp&@xpansao
das IFES (SGUISSARDI, 2006, p. 1.039).

O momento politico atual se caracterizaria, potdtapéla expectativa de consolidacao
da reforma com a aprovacédo do PL 7.200/2006. Emiet para Silva Junior e Sguissardi
(2005), “Uma lei ndo contém toda a reforma. Umarmah educacional ou da educacao
superior raramente se traduz em uma Unica lei,nmis abrangente que ela seja” (p. 5).
Ainda segundo os autores, o grande dilema da edocperior no atual momento e ao qual
tanto a legislacdo que o precede quanto o propripalPecem nao avancar significativamente
€ a questdo da relacdo publico-privado no setocamilbnal, mais especificamente na

definicdo do ensino superior como um bem publicdickto ou um bem econdémico.



O PL 7.200/2006 tem como antecedentes quatro leisnedecreto que, segundo
Sguissardi (2006) “(...) apontam mais para a cardade do que para descontinuidade das
politicas anteriores do setor e que, direta ouretalinente, condicionam ou limitam os
eventuais avancos dessa futura lei” (p. 1.042)eisse os decretos aos quais se refere o autor
sdo a Lei n. 10.861, de 14 de abril de 2004, gizeciSistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES); a Lei n. 19.973 de 82dzembro de 2004, que trata dos
incentivos a inovacao e a pesquisa cientifica molégica em ambientes produtivos; a Lei n.
11.079, de 30 de dezembro de 2004, que institunasigerais para licitagcdo e contratacéo de
parceria publico-privada no ambito da administrgudialica; a Lei n. 11.096, de 13 de janeiro
de 2005, que institui o Programa Universidade pados (PROUNI); e finalmente o Decreto
n. 5.773, de 09 de maio de 2006, que dispbe sabfargdes de regulacédo, supervisdo e
avaliacao de instituicdes de educacao superiorsossuperioes de graduacao e sequenciais
no sistema federal de ensino.

A este conjunto de dispositivos legais pode-sesaerdgar também o Decreto n. 5.800,
de 08 de junho de 2006, os Decretos n. 6.095 é0866ambos do dia 24 de abril de 2007 e
BRASIL e o Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro d@92@ Decreto 5.800/2006 dispde sobre o
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), votiaghara o desenvolvimento da
modalidade de educacgéo a distancia, com a finaidiedexpandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacgdo superior no Paie @ayerd, conforme o inciso | do
paragrafo Unico de seu artigo primeiro, oferecarpariamente cursos de licenciatura e de
formacdo inicial e continuada de professores da&gho Basica.

O Decreto 6.095/2007 estabelece diretrizes paracepso de integracdo de instituicoes
federais de educacgdo tecnoldgica, para fins detitdp&o dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFETS), processotegracao que intenciona a celebracdo de
acordos e a agregacdo voluntaria entre instituidédsrais de educacdo profissional e
tecnoldgica: os Centros Federais de Educacédo Tggical (CEFETS), as Escolas Técnicas
Federais (ETFs), as Escolas Agrotécnicas Fed&als) e as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais, localizados em um mesmex&sO Decreto 6.096/2007 institui 0
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo enk&padas Universidades Federais
(REUNI), cujo objetivo, descrito em seu artigo peim, é “criar condi¢cdes para a ampliacao
do acesso e permanéncia na educacdo superior, vieb de graduacdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursosahas existentes nas universidades
federais”. Por fim, o Decreto n. 6.755/2009 inst#uPolitica Nacional de Formacao de

Profissionais do Magistério da Educacéo Basicaseiglina a atuacdo da Coordenacdo de



Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES fomento a programas de
formacao inicial e continuada.

Gomes (2008) numa analise da ampla legislacéo agtada, conclui que a reforma da
educacao superior no governo Lula pode ser carzatier como politica neoliberal-popular,
na medida em que o proprio governo consegue manttuacdo e a competitividade do
mecanismo de mercado, através de concessoes iisgdss privadas e, ao mesmo tempo,
realiza uma forte e direta intervencéo estatalojunpopulacado, subsidiando a inclusdo das
camadas populares no ensino superior publico agwiv

Lima (2008) vé no processo de reforma do ensinersupem curso a terceira fase do
“milagre educacional”, tese proposta por Floredt@mnandes na década de 1970 para a
analise do ensino superior brasileiro. SegundotarauFlorestan Fernandes aponta que a
ampla expansao do ensino superior brasileiro deramperiodo do auge da ditadura militar se
deu com base num modelo de universidade dependemgemesmos moldes do padrao
dependente de desenvolvimento, caracterizado palsplantacdo de conhecimentos e
modelos das universidades européias de forma fraiguee, 0 que, na época, criou uma ilusao
de modernizacéo e elevacdo da cultura naciona. teet sido a primeira fase do “milagre
educacional”.

A segunda fase teria ocorrido durante os oito ategoverno Fernando Henrique
Cardoso, quando se deu o processo efetivo de esnjreento da educagao superior e a
explosdo de vagas proporcionadas pelas Instituidgeg&nsino Superior (IES) privadas,
processo iniciado no governo Fernando Collor deoMEBAmbém nesse momento, em que se
deu a quase total mercantilizacdo do ensino supandgileiro se criou também uma ilusdo de
democratizagdo do acesso a educacgao superior.

No governo Lula, concessfes sociais minimas aatias a garantia de sobrevida e de
fortalecimento do empresariado da educacdo superiar implementacdo das parcerias
publico-privadas neste nivel de ensino, dao ergségceira fase do milagre educacional, na
medida em que 0 acesso ao ensino superior parEgegesantido. Mas o que de fato esta
sendo garantida é a possibilidade de acesso, stlvéima série de mecanismos, a uma
educacao superior privada, subsididada pelo goverde qualidade no minimo duvidosa.
Dessa forma, segundo Lima (2008), o governo fedemasegue manter a coesdo social em
torno de importantes reformas que mantém concoi@@&om as politicas e idéias veiculadas
pelos organismos internacionais.

Uma das maiores preocupacdes do governo atual Emaoeao ensino superior,

segundo Gomes (2008), € manter o ritmo de expatsdmimero de vagas para que se dé a



incorporacdo de setores sociais tradicionalmemb@r@gem deste nivel de ensino, 0s egressos
do Ensino Médio das escolas publicas provenienteganhilias de baixa renda e grupos
étnico-raciais. Essa expansdo tem se dado comnioasenceito de justica distributiva, por
meio de diversos programas e mecanismos de concdssBolsas estudantis, tanto para o
custeio das mensalidades em instituicbes privadastq para a permanéncia do aluno nas
instituicBes publicas. Para o autor esta medida dedforma positiva junto a populacdo, que
se sente “(...) contemplada com uma certa dosestieg social” (GOMES, 2008, p. 32).

Diante deste cenario € preciso delinear qual modeloeducacdo superior se faz
necessario defender. No caso desta pesquisa adeoger uma real democratizacdo do
ensino superior publico de qualidade. Nesse senéisldicdes de dois mestres que sempre
estiveram nesta linha de defesa parecem extremamainsas. Luiz Antonio Cunha (1989,
2003 e 2005) em seus varios estudos sobre o essiperior nacional ressalta que a
universidade brasileira pouco conhece a si mesmetopexerce sua capacidade de pesquisa e
de critica sobre seu desempenho e suas funcéessstgi.) € compreensivel que assim seja,
mas nao € aceitavel, tratando-se de uma institijo@ohistoricamente se define como uma
instituicdo critica” (1989, p. 56). A universida@l@ma instituicdo historica e critica, reflete as
virtudes e vicissitudes da sociedade em que estdidia e estd em permanente tensao entre o
fortalecimento de sua autonomia, condicao da caddicaicadémica de suas praticas, e a busca
incessante de pertinéncia ou relevancia sociatefda sua legitimacéo e justificativa de seu
financiamento publico.

Para continuar exercendo sua funcdo social de g#oda critica do conhecimento
tendo por finalidade melhorar cada vez mais sueislatles de ensino, pesquisa e extensao, €
fundamental que a universidade seja sensivel aniitade as necessidades da sociedade.
Todavia, isso nao significa que deva abdicar deptojeto préprio, sujeitar-se passivamente
as mudancas da economia e da producao e cedersadgs politicas, religiosas e até mesmo
cientifico-culturais. Nao ser uma ilha ndo implobeixar-se amestrar pela mao invisivel do
mercado, pela mediacdo de avaliagfes sistémicaslégata mercantil, quer no ensino de
graduacéo e pés-graduacao, quer na producao acadéentifica.

Analisando a longa trajetoria histérica da unindade, Anisio Teixeira (1996), ainda
na década de 1960, resume em quatro as funcdeanfienthis que a constituem e que nos
parecem bastante atuais por expressarem, aindaosc@nseios em relacdo a sua
concretizacdo. A primeira funcédo colocada peloraéita da emancipacdo humana, resultado
da consciéncia de si mesmo como sujeito histéniompvido pela apropriacédo do sali¢r.)

0 prolongamento de sua visdo (do homem), o alang@ande sua imaginagao, obtidos pela



sua associagdo com a mais apaixonante atividadartaura da busca do saber” (TEIXEIRA,
1996, p.45).

A segunda funcdo € a da formacé&o profissional, rfie pode ser tomada como a
anica, mas que se constitui juntamente com asWréerceira funcao é a de desenvolver o
saber humano, pois a universidade ndo soé cultdaber e o transmite, mas realiza a pesquisa,
e ao descobrir o novo aumenta o arcaboucgo do conéeto humano. Esta fungéo se articula
organicamente com a formacéao e o preparo profiss®nom a emancipacdo humana atraves
do saber, pois a universidade €, também, local aestmicdo do saber e de busca
desinteressada do conhecimento. Por ultimo, masn#ms importante, a universidade é a
transmissora de uma cultura comum, expressao taraaesociedade onde esté inserida.

Tendo por base esta concepcédo de universidadesd@tinpor Cunha (1989, 2003 e
2005) e Teixeira (1996), entende-se que a univadlsieé o lugar da formacéo de professores,
por ser o espaco da producéo e da critica do conéet e da formacéo profissional. Um
dos desafios desta pesquisa é tentar encontramivasnipara esta formacédo diante das
condicbes econdmicas e politicas atuais que no®amp também para a formacédo de
professores, a l6gica da mercantilizacao.

De que instrumentos dispomos para reafirmar a Edu@asica e a universidade
publicas, gratuitas e de qualidade como primordiaisa a constituicdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica? Nao é possivel etenmel de qualidade da Educacgéo Bésica
brasileira sem elevar o nivel da formacdo dos psofiees que ali irdo atuar. A escola de
Educacdo Basica e a universidade publicas contiraeardo, apesar da profunda crise que
atravessam, um dos poucos espacgos verdadeiraméplieop e criticos que se ocupam
prioritariamente da educacao e da formagéo degasad jovens.

N&o sera preciso uma analise sociologica muitoupdd da sociedade atual para
percebermos que as instituicbes e espacos puldside em evidente declinio. A diluicdo
entre o publico e o privado, com o enfraquecimetdoprimeiro e o fortalecimento do
segundo é uma das principais caracteristicas di atamento histérico, consequéncia de
todo um movimento cultural, econémico e politicm@®inado globalizacdo, alicercado nas
idéias do neoliberalismo econdémico, que incidemresab educacdo. Uma das principais
teorias do neoliberalismo, além do Estado minimm ligre mercado como prioridade para o
desenvolvimento econdmico, e dai social, dos paiblEsse contexto, os espacos e
instituicées publicas perderam boa parte de seanjdalido financiamento e por isso mesmo,

a confianca da sociedade em relacédo a sua imp@t@mecessidade.



A educacdo publica experimentou, nos ultimos 15sammon grande processo de
sucateamento material e ndo-material, e hoje tempommetidas todas as suas fungdes.
Resta-nos esperar que, motivada pela grande oragcéira que eclodiu nos Estados Unidos
ao final de 2008, a importancia do papel do Estedorganizacéo e regulacdo da economia e
na providéncia de condi¢cfes basicas para a vidalsobumana, através da oferta publica e
gratuita de servigos de qualidade, volte a ocupaeaarios politicos e 0s espacos sociais.

A defesa da universidade publica de qualidade @ex@ma expectativa de que esta nao
limite seu escopo de acéo social as injuncdes doaue, para que assim possa cumprir seu
papel historico de producéo e disseminacédo do cimbato. A universidade deve continuar
mantendo com a cultura sua relacdo intrinseca, seuenanifesta numa possibilidade de
reflexdo que foge aos moldes do compromisso imediente definido pelas pressbes e
demandas do mercado e do consumo.

Trata-se de uma dificil defesa, pois a aproximagi#ce educagdo e mercado parece
ser um processo irreversivel. Dourado (2008) saligne ndo é por acaso que no ambito da
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e do Acorderdb sobre Comércio de Servicos
(GATS) a educacéo esteja na lista de servicos mujgercializacdo internacional deve ser
paulatinamente liberada de qualquer tipo barremajo qualquer outro produto ou servigo.
Além disso, segundo o autor, em decorréncia destemm movimento, instituicdes e
empresas internacionais de ensino, com destagaeapaferta de ensino a distancia, ja estao

inseridas no pais.

Jamais como hoje a universidade foi pensada comte pda

economia. Jamais como hoje o conhecimento, a eié@naitecnologia
foram tdo valorizados como mercadoria capital a amopriada
hegemonicamente pelas grandes corporacdes glatadize no
interesse dos paises centrais. Se o diagnostitiberab aponta a falta
de competitividade como a grande fragilidade daxecda, na crise
do Estado de Bem-Estar, € essa caracteristica-chavempresa
econdmica e do mercado que, aos poucos, vai sarntpdo na
universidade e tornando-se constitutiva de suatidthfe. A idéia de
uma universidade organizada e gerida nos moldesresanais,
trabalhando com uma semimercadoria no quase-meezhgmacional
estd cada vez mais presente nos discursos e nemprdiciais das
politicas publicas de educacéo superior (SGUISSARQOD4, p. 48).

E sabido que as universidades publicas que atingalos padrdes de ensino e
pesquisa foram aquelas que optaram pela valorizigd@tedicacdo exclusiva e pela pesquisa
basica, isto é, exatamente aquelas que mantém, emartodas as dificuldades, um grau

elevado de independéncia com relacdo as imposd@esercado e do sistema produtivo. O



investimento necessario ao desenvolvimento da Bssgua formacdo para a emancipacao
ndo sado finalidades préprias de uma organizacdaesamal e estas ndo suportariam tal

compromisso. Assim, pode-se inferir que as ativedddndamentais da universidade e o nivel
de qualidade de tais atividades estao intrinsecmelacionadas ao seu carater de instituicdo
publica.

Ainda é preciso considerar também o0s aspectos ldgdce entre a universidade e a
cultura. Quais sao as condicdes de preservacaaprderiacao e de reflexdo critica sobre a
cultura? Mesmo um diagndstico superficial da épewa que vivemos é suficiente para
mostrar a precariedade destas condi¢des. O ritmerdpo historico, marcado pelo circulo
perverso entre producdo e consumo até mesmo dagpel@ntraria na categoria dos “bens
culturais” tem na efemeridade dos fatos e na disgerdos interesses dos individuos aliados
importandes na fragmentacdo e distorcdo da culuda informacdo. A mercantilizacao
extremada dos meios de comunicacdo e a prioricistoigica de um modelo cultural, no
caso, o estadunidense, estdo entre os fatoreengdent a desintegrar nossa ja desagregada
identidade cultural.

O acesso ao mundo da cultura tem sido cada vez imtaissamente submetido a
mecanismos alienantes, sem que o Estado assuntpeuaiedida no sentido de garantir um
acesso efetivamente democratico. A universidaddigaiparece ser, pois, a Unica instancia
em que se pode resistir, de alguma maneira e p® algum tempo, a este processo. A
universidade publica é a instituicdo em que a ralpode ser construida e usufruida sem que
as regras do mercado e do consumo ditem critéista € a principal razdo pela qual a
universidade tem sido duramente criticada por uizairl a tantos saberes “inuteis”, tais como a
Filosofia, a musica, a arte, a literatura...

Nesse cenario, a formacao de professores temeitdoadamente deixada em segundo
plano. Retira-se, de forma drastica, a idéia daensidade publica como o lugar ideal e real
da formacgé&o. A figura dos Institutos SuperioresEdecacéo, o Curso Normal Superior e a
possibilidade de formacao dos professores da Edackxantil e Anos Iniciais do ensino
Fundamental ainda em nivel médio denota uma cofoepe formacdo de professores
baseada apenas no ensino e na insercao do futni@ssowr, ainda no inicio do processo
formativo, na prética profissional (CAMARGO e HAGHK)04).

Reitero, neste sentido, a tese da universidaddacpibbmo o lugar da formacdo de
professores e esta formacdo como uma caracteristiganica da funcdo social da
universidade. Esta tese tem sido histérica e canpahente defendida por um amplo

movimento de educadores e pesquisadores em edycagdmosto, de acordo com Bzrezinski



(2008), por uma organizacao em rede de entidadedému desenvolvido agbes conjuntas e
gue tém pressupostos alinhados sobre a questaaceshal e a formacao de professores.

Esta rede compreende a Associacdo Nacional pelmd€do dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), Associacdo Nacional de Poés-@rzau e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd), Associacao Nacional de Politica e Admmaisdio da Educacdo (ANPAE), o Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e o Féeumirdtores das Faculdades de
Educacdo das Universidades Publicas (FORUMDIR)useg a autora, tais entidades tém
defendido um projeto de escola, de formacao deepsofes, de educacéo e de sociedade com
base numa concepcéo historico-social que tem caraxligma educacional as relacdes entre
cultura, sociedade e educacao.

A tese da universidade publica como o lugar da &gén de professores passa pela
compreensao da complexidade da tarefa educatiga dalicadas relacdes entre a sociedade e
a educacéo escolar, entendendo que o processodlareacdo € um processo formativo para
a cidadania, cujo fim maior é a construcdo de uowedade justa e verdadeiramente
democratica. Nesse sentido, € necessario colomamacao de professores como prioridade
para a construcado desta nova sociedade e ndo oginamento de uma educacao basica cuja
finalidade é incrementar a capacidade de trabafisonthssas trabalhadoras e assim, talvez,
elevar as condi¢cdes de competitividade produtivpais.

A formacéo de professores que se faz necessaiapasdisa em quantidade e qualidade a
formacdo aligeirada e pragmatista que tem sidogstape que tem sido justificada tanto pela
finalidade aqui colocada quanto pelo alardeadaiiéle professores para a Educacao Basica,
que materializa e sintetiza as precarias condigégermacao e de trabalho do professorado
brasileiro. N&o é por acaso que o0s jovens egreks@&nsino Médio ndo querem fazer cursos
de licenciatura e seguir a carreira docente. Afdaeglucativa € complexa, dinamica e
eminentemente social. De acordo com Kuenzer (1889uma especificidade na funcao

docente que é constituida por uma multiplicidadsat®res e competéncias.

Essas afirmac¢des conduzem a necessidade de cansiteformacao
do professor, estudos e praticas que lhe permifanopaar-se das
diferentes formas de leitura e interpretacdo ddideste que se
constituem em objeto de varios campos do conhetimenas em

particular da filosofia, da historia, da sociologiala economia, bem
como estabelecer interlocu¢cdo com os varios editasa Com base
nesses conhecimentos, devera produzir categoriaandlise que
permitam a elaboracdo de uma sintese peculiartogue como eixo

0S processos educativos, permitindo ndo apenas acsupreensao,
mas principalmente a intervencdo na realidade (KZER| 1999, p.

9).



Dadas tais consideragfes sobre a complexidadesgeaiicidade da acdo docente, fica
ainda mais evidente que o lugar da formacéo deeggofes ndo pode ser outro que néo a
universidade publica. Saliento que o papel so@alodmacdo humana, cientifica, cultural e
nesse sentidgorofissional, do ensino superior, de forma alguneved deixar de ser
preocupacdo das instituicdes. A questdo para achaato a atencéo é a concepc¢do aligeirada
e pragmética de profissionalizacdo que tem sulita tarefa de formacdo mais ampla (que
€ também profissional) que cabe a instituicdo dgnensuperior. Entendo, como Favero
(2003), que a formacao profissional que cabe atuigdio de ensino superior realizar esta
circunscrita a um projeto de sociedade e mesmoudehidade que muitas vezes se choca

com a realidade.

Lembramos que a funcéo formadora da universidads@&&oncretiza
de uma sO vez: € um processo. Nao se produz apenaserior de
um grupo, nem se faz apenas através de um cursaeEultado de
condicbes historicas. Faz parte, necessdria ensettd, de uma
realidade concreta e determinada, realidade essan@o pode ser
tomada como pronta, acabada ou que se repete niadefiente. E
uma realidade que se faz no cotidiano. E um processomo tal,
precisa ser pensado pela universidade. Fazendoudelprojeto de
pensamento, poderemos encontrar seus fundamenpustelar as
condicdes necessarias a seu desenvolvimento (p. 185

Nota:

!De acordo com dados do Ministério da Educacédo (MEE)2005 a 2008 o Programa
Universidade para Todos (ProUni) concedeu 225.@0%ab de estudo, destas, 10.789 foram
para o estado de Goias. Reportagem veiculada pelal jFolha de Séo Paulo no dia 23 de
abril de 2009 (SALOMON, Marta. Donos de carro deoltém bolsa do ProUni. Sdo Paulo,
Folha de Sdo PauldCaderno Cotidiano, p. C1), revela que auditaaizada pelo Tribunal
de Contas da Unido aponta indicios de irregulaedad mais de 30 mil bolsas, cerca de 8%
do total de 385 mil alunos beneficiarios. A repgeta revela também que um em cada cinco
cursos que oferecem bolsa do ProUni foram avalsmdon nota inferior a trés no Exame
Nacional de Desempenho do Estudante (Enade). Esbern (385 mil bolsas) se deve a
ampliacdo do programa neste ano de 2009, quandmfofertadas 156.416 novas bolsas,
destas, 4.701 para o estado de Goias, que possyréprio programa de concesssao de
bolsas para o custeamento de mensalidades emuig@$ de ensino superior privadas. O
Programa Bolsa Universitaria, da Organizacdo dalsintarias de Goias (OVG), concede
bolsas no valor de R$ 200,00 ou 80% do valor dasalEfade. Desde 1999, segundo dados

da organizacdo, o programa ja concedeu 72 mil $othaas mil s6 neste ano, totalizando



cerca de R$ 270 milhdes investidos no programéaa(sexlhor dizer nas instituicdes de ensino
superior privadas do estado). Dados disponiveis emww.mec.gov.br/prouni e
www.ovg.org.br. Captura em 22 de abril de 2009.
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