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Resuma Trata de uma investigacdo sobre como professorasinos criam e inventam o

curriculo praticado a partir dos usos e consumas todutos culturais. Constitui-se num
estudo de caso no/do cotidiano escolar de umaaesgeoEnsino Fundamental da Prefeitura
Municipal de Vitéria, ES. Aponta que os produtodturais usados e consumidos por
professores e alunos séo ressignificados e reiadestpor meio de multiplas redes de
saberes, valores e poderes. Sugere a necessidaalgiale criacdo, autonomia e reflexao
coletiva no processo de fabricacdo de um curriculo.
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Introducao

Um congresso que se propde a discutir Direitos Hhasiee Cidadania: desafios para as
politicas publicas e gestdo democratica da EducécBastante provocativo e, a0 mesmo
tempo, convidativo para refletirmos coletivamenteig sdo os problemas fundamentais
relativos a essa tematica e, assim, focar as nagsas Sabemos o quanto os problemas da
Educacdo sdo complexos e, por isso, tdo dificeigedelver, o que nos faz ficar tao
desacreditados e carentes de pensamentos utdpicos.

Por utopia, entendo a busca de novas possibilidéeléstar por um mundo melhor ao qual a
humanidade tem direito. Santos (2003), ao citarriegunos ensina que o0s problemas
fundamentais estdo na raiz de nossas instituicogasenossas praticas sociais e que, ao
aprofundarmos e ampliarmos as nossas questdesmarabs ir em busca de solucdes cada
vez mais profundas e amplas. Portanto, acreditosquiaz necessario dar foco aos nossos
problemas e ampliar a visibilidade das mdultiplasstlulidades encontradas na producéo de
uma Educacdo mais justa e igualitaria, pois, copania (Santos, 2002), o pensamento
utépico é produzido, com economia de pilares, foamando siléncios, sussurros e ressaltos
insignificantes em preciosos sinais de orientagdes.

Em mais de duas décadas de experiéncias vivencraasotidianos escolares diferentes
acontecimentos vém potencializando as nossas gggigra fabricarmos novos sentidos para
a escola. Para (Deleuze, 2003, p. 152), os acamatds se efetuam em nds, “nos da sinal e

nos espera’. Assim, selecionei alguns acontecimewteenciados nas redes de dialogos



tecidas durante a minha pesquisa de dissertacawesi#ado e que tenho dado continuidade
agora no doutorado.

Acontecimentos vivenciados nas redes de dialogos...

Muitos didlogos foram tecidos com o intuito de lauspossibilidades! de intervengdo na
escola: as conversas de pé de orelha, os desabafpsdidos de ajuda, os comentarios do
sucesso de uma atividade, as alegrias manifestadas o progresso dos alunos...

Enfim, muitas imagens e narrativas ficaram arquagadm minha memoaria. Obstinada por
guerer analisar essas imagens e narrativas daacaii@, ainda, buscar significados para os
acontecimentos relacionados aos multiplos usos pdodutos culturais que circulam na
escola, fiquei interessada em tentar aprender admsiido Salgado um pouco sobre 0s usos
da fotografia na pesquisa social. Fui entdo vexmnsicdo Exodos, realizada no Shopping
Vitéria, na época da pesquisa. Pensei que a erp&rido renomado fotografo pudesse me
inspirar e me ajudar na selecédo das imagens qoengdra usar no meu trabalho. Devido a
sabedoria de quem fez a exposicdo, pude me sentdrapcos para apreciar a riqueza do
material exposto. Fiquei anestesiada, enternesitginando que, se cada cidadao que por
ali passasse conseguisse sair da inércia paragatanm mundo melhor e menos injusto,
agueles olhares de medo e expressdes de pedidosateo registrados por Salgado poderiam
estar diferentes. Uma foto em especial chamou aanigtencdo: retratava olhares de
sofrimento, dor, medo e susto que me obrigaranrar.pdesse instante, s6 me restou pensar
na minha funcdo social como educadora. Nessa @mdigque podemos de fato fazer para
escrever uma histéria melhor do que a que estamesociando? O que as politicas publicas,
as pesquisas e nos, educadores e também alunasjgpoos fazer para “fabricar” novos
sentidos para as escolas e, assim, oferecer melbptunidades de vida para 0s nossos
alunos, reduzindo a desigualdade social?

Certeau (1994) sugere que essa “fabricacao” sefaproducdo, uma poética - palavra que
vem do greggoiein esignifica criacado e invencao - pois supde quesosuios dos artefatos
culturais fazem uma “bricolagem” com e na econoauiiural dominante, burlando regras,
seguindo seus proprios interesses.

Utilizo o enfoque oferecido por Certeau (1994), eagende por artefatos culturais todos os
produtos disponibilizados pelo poder proprietagonstituidos através de ideologias ou
politicas, variando de produtos tecnoldgicos a Empecursos materiais ordinarios que sao

usados pelos praticantes em seus cotidianos.



Os modos de proceder no cotidiano, segundo esse, gogjlam com 0S mecanismos da
disciplina e alteram o seu funcionamento, pelazagfo de uma multiplicidade de “taticas” e
“estratégias” dos consumidores, compondo redesodgpartamentos que delineiam uma
antidisciplina. “A tatica depende do tempo, vigiarmhra ‘captar no voo’ possibilidades de
ganho”, afirma Certeau (1994, p. 47). Essas s@oaagiras que o homem ordinario? encontra
para transgredir as regras instituidas. Sugere,oceemdo necessario, 0 jogar com 0S
acontecimentos para transforma-los em ocasifes. é3%e autor, estratégia seria o céalculo
das relacbes de forcas que se tornam possiveigiadqmmomento em que um sujeito de
querer e poder € isolavel de um ambiente. Exeroaliile: “A nacionalidade politica,
econdmica ou cientifica foi construida segundo esséelo estratégico” (Certeau, 1994, p.
46). As estratégias escondem, sob o calculo deivige a sua relacdo com o poder que as
sustenta, guardado pela instituicao.

Nesta pesquisa, em vez da suposta passividadeodssngidores, busquei a criatividade das
pessoas ordinarias, conforme as descreve Giard (p993) ao apresentar a obra de Certeau:
“Uma criatividade que se esconde num emaranhadistieias silenciosas e sutis, eficazes,
pelas quais cada um inventa para si mesmo uma tragm®pria’ de caminhar pela floresta
dos produtos impostos.”

Percebo, no cotidiano escolar, alunos e professm®gorredores, no rapido intervalo para o
café, em burburinho, tentando compartilhar e treoas experiéncias. Em entrevista realizada
recentemente com professores, ouvi muitas quenta® @ falta de tempo instituido para o
trabalho coletivo. Em pesquisa que desenvolvi commiha orientadora, as professoras
chamavam o tempo que tinham de o famoso “se visan@a”, em alusdo a um quadro de
programa dominical de televiséo, pois tinham apéias minutos diarios para conversar ou
trocar experiéncias. Acredito que, quanto maioogenfi as oportunidades de diadlogo e de
troca entre professores e alunos, maiores senaosagbilidades encontradas na resolucéo dos
problemas.

Sabemos que as antigas fontes de ancoragem dalédkn(a familia, o trabalho, a igreja,
entre outras) estdo em crise, e que Novos grupredeitos culturais comecam a aparecer,
afirmando suas identidades e questionando a pospédlegiada das identidades
hegemonicas. Se o momento € de crise da propriagao, dela s6 sairemos com uma
escola que se refaca, livrando-se da reproduc@medgé foi feito sem, contudo, abandonar a
estrada percorrida.

Voltando a escola, recordo-me dos desenhos do @llmisio que adorava representar 0s

super-herdis. Segundo sua professora, esses desmaino sempre bem elaborados. Na sala,



sempre o viamos com o olhar distante. Nao entemdigior que ele tinha tantas dificuldades
na leitura e na escrita. A professora levantou (mpétese de que o aluno pudesse ter
problemas de vista. Ja tinha solicitado a mae aisedsse o posto de saude. A mée do
menino disse que ja sabia que ele precisava dejauhs nao tinha como compra-los. Num
projeto desenvolvido por outra escola em que dwalkinava, conseguimos adquirir o par de
Oculos para o aluno. Levei-o até a loja e dissedlgigpodia escolher. Essa possibilidade de
escolha parecia ser-lhe pouco familiar, pois o @ldemorou a ter coragem de expressar sua
preferéncia. Apds um olhar mais direcionado pauadjo, o aluno comecou a ficar mais
atento e a progredir nos estudos. Sempre que @umagh a sua sala de aula, perguntava por
ele. As noticias eram Otimas. Apds colocar os &cdicou muito mais participativo e,
consequentemente, com melhores resultados na &gagedh. Até que, um dia, a professora
me disse que ele havia mudado de escola porqua&aénha sido despejada do cobmodo em
que moravam. O percurso de Aloisio, que comecateaamcar éxitos, mais uma vez precisou
ser interrompido. E Aloisio? Sera que conseguiwminar uma nova escola que o acolhesse?
Uma nova moradia? Novos amigos? Novas perspedtigagida? E ndés? O que estamos
podendo fazer nas e pelas nossas escolas? O gaditams publicas poderdo oferecer aos
casos, como o de Aloisio, tho comum nas nossatasguiblicas?

Como ele, vimos ainda Pedro, que, segundo as poobes preferia ficar na rua a ter que ir
para a escola. Certo dia, resolvi ir atras delerguntei-lhe por que ndo estava na escola.
Inicialmente, ele respondeu que seu uniforme esaj@a Perguntei-lhe se ndo seria melhor
ir, mesmo sem o uniforme. Respondeu-me que a coaddea o0 impedia de entrar sem o
uniforme: ‘Mas eu também estou doentegmpletou o aluno. Estava sem camisa, jogando
bola na rua, com um aspecto bem “saudavel’. Apteseme a seu tio e a seu avd, que
estavam jogando baralho na pracga, em frente aaescol

Por que esse aluno estaria preferindo ficar naiugara a escola? O que podemos fazer para
tornar a escola significativa para esse aluno? Qegéele estava se sentindo excluido da/na
escola? Ao discutir essa questdo com as professorasdelas acrescentou: ihao dele é
meu aluno e esta quase reprovado por faltas, sertacque, sempre que falta, ele perde um
monte de coisas e eu perco a oportunidade de téat&rlo se interessar e se envolver com a
aprendizagem.”

Na tentativa de dialogar com o avd e com o tiolda@sobre o motivo de ele estar do lado
de fora da escola, senti pouca receptividade,peis/olvimento e a concentracdo estavam no
jogo de cartas e na cerveja que tomavam com ooanmiyque as politicas publicas poderdo

oferecer aos casos, como o de Pedro, tdo comunosaas escolas publicas?



Outro episédio ocorreu no horéario de recreio. Estanversando com os alunos que queriam
saber se eu seria a sua professora substituta,apttslar havia pedido licenca. Nessa
conversa, alguns alunos comecaram a descreverne tatomo se todos os lugares ja
estivessem marcados naquele grupesta saber se vocé vai agientar a Maiara, o Pedm
Filipe.” Por qué? Perguntei, com olhar de estranhamentdodés comecaram a falar,
provavelmente, sobre as queixas que as professaasolegas faziam daqueles alunos. Ao
ouvir os amigos falarem comigo, Maiara saiu chooarf€li atras dela e perguntei o que
estava acontecendo. Chamou-me a atencdo o quéssda ‘@u ndo tenho jeito mesmo, eu
ndo tenho amigos. Ninguém gosta de ficar comigdo3dalam mal de mim. No recreio, eu
fico andando de um lado para o outrdNa sala, observei que a professora a colocoa par
fazer o dever na sua mesa. Logo em seguida, a fidunhamada para a aula de apoio e so
retornou no dia seguinte. O que estavamos fazemdofgvorecer a inclusdo dessa aluna? Ela
também j& mudou de escola varias vezes e mais amaao conseguiu ficar... Para onde foi
e 0 que faz agora, ndo se tém noticias. E nész@siamos podendo fazer nas e pelas nossas
escolas? O que as politicas publicas poderéo efeesxs casos, como o0 de Naiara, Pedro e
Aloisio tdo comum nas nossas escolas?

Observamos também que a falta de concurso pubdicd grofessores contribui para o nao-
pertencimento dos professores a escola. Resolisanaima escola em que eu ja havia
realizado outra pesquisa, acreditando que podstadeecer uma aproximacado maior com as
professoras. Entretanto, apenas uma delas haviengatio na escola. As outras professoras
tinham mudado ou saido de la por varios motivosnité de contrato, remocao, licenca
médica...

Recordo-me ainda, de uma Caminhada pela Paz qgradg pelo bairro. Fui entrevistando,
além dos alunos e professores, os moradores do.b@irque me chamou a atencéo foi que
todos paravam para ver a passeata; ndo sO a olm®rvaas também a apoiavam, acenando
com um sinal de positivo, aplaudindo e alguns eténgpanhando-nos. Uma das entrevistadas
disse-me: Meus 11 filhos estudaram aqui e hoje sdo trabalhesloagora estdo os meus
netos. Esta escola € muito boa, ja me trouxe maitgias e a cada ano fica ainda meltior.
Esta fala revela como a populacdo reconhece a iémmu& da escola como parceira na
formacgao da cidadania dos filhos.

Além da observacédo direta para conhecer a es@iarri a outras fontes de pesquisa. A
diretora permitiu-me o acesso ao Projeto Politieddgogico, a coordenadora lembrou que os
planos de trabalho anual poderiam ajudar-me, urtra professora emprestou-me um projeto

de estudo do bairro realizado por alunos e um obtmjde entrevistas com todos os que



atuavam na escola. A professora falou muito orgaldo projeto que ela havia coordenado e
tinha como objetivo conhecer o bairro Santa Mamale se localiza a escol&dbe, Sandra,

a gente faz muita coisa na escola, sao tantas qgente até esquece. Ainda bem que vocé vai
usar nesse trabalho. Eu acabei ndo ficando com umaahcdpia. Na época, ndés pensamos até
em fazer uma revista, mas acabou nao saind@sSe depoimento aponta para auséncia de
registros e arquivos de tantas histérias interéssajue surgem a cada instante no cotidiano
escolar.

Na pesquisa realizada pelos alunos, a populacédrayaese da falta de abrigo nos pontos de
onibus, da falta de um terminal que fosse para VWidha, outro municipio da area
metropolitana de Vitdria, e da falta de unidadessdéde, o que os obrigava a utilizar a
unidade de saude de Andorinhas, um dos bairromhozgi Essas informacfes foram
confirmadas em entrevistas feitas com os moraddoebairro: ‘O comércio € bom. Falta
banco 24 horas. Posto de Saude ndo temos, € caréatal. N6s somos até humilhados. No
posto de Maruipe, a gente ndo tem prioridade. Emofinhas eles déo preferéncia a quem
mora la. A gente marca horario e ndo adianta, ondimento é depois de 3 ou 4 dias. NOs
estamos precisando com urgéncia de um Centro déeS#iclusive estdo construindo um la
em cima.”(Rita — representante do Conselho de Escola)

A comunidade estad constantemente exposta a congplexaeiolentos problemas sociais,
principalmente, aos relativos ao uso e trafico dmgas. Essa informacdo foi dada pelos
representantes de pais da escola, pois muitosdewasl a comunidade carente nao so
financeiramente, mas também afetivamente. Relatamoc problemas que precisam
enfrentar, além do uso e trafico de drogas, abesgrsais, alcoolismo, desemprego, fome,
moradias inadequadas, poucas opc¢oes de lazer pamdancas, entre outrosAdui temos
problemas com trafico de drogas. Infelizmente tbdwro tem. Ali na pracinha, do mesmo
jeito que tém as criancas brincando, tém uns quegaim fumando maconha, como se
estivessem em casa, sentam na maior cara de paados, atrevidos, petulantes. Eu fico
impressionada porque € um bairro em que 80% ¢é ipblifemos aqui coronel, sargento,
tenente. De vez em quando alguém liga para os h®mem viatura passa. Mas sé passa
quando alguém liga. Ja aconteceu, la no barracantif@ sede da Escola), de alunos
levarem droga escondida. A diretora foi muito firqueando chegou aos seus ouvidos e ela,
por ser muito correta e direta com as coisas daks@ediu ajuda e todos ajudaram. Ela
descobriu que os alunos que tinham faixa na maavkew ali a droga para vender(Joana,

representante do Conselho de Escola)



A Escola ndo tem rampas, somente escadas. A edodddo direito € muito apertada, o que
causa tumulto na hora de subir e descer. A falteadgwas € muito criticada pelos alunos e
professores: E um absurdo! A secretaria propfe que a escola s®jusiva e ndo tém
rampas nas escolas. Esta escola foi construidanteogente. Eu tenho uma aluna com
dificuldades motoras que todos os dias, para eldrsou descer, eu tenho que acompanha-
la.” (Angélica, professora)

"Acho que todo engenheiro deveria ser professbem banheiro para deficiente, mas néao
tem rampa. Falta verde. A ventilacdo da escola é horrivel,uestdo da luminosidade dos
guadros...”(Regina, professora)

Em todas as janelas existem grades. Nas entraghidas, ha portdes de ferro que costumam
ser fechados apos a entrada dos alunos nas safpsid® depoimento da direcdo, todas as
escolas da Prefeitura tém grade e vigilancia desm@rande namero de assaltos que vém
sofrendo.

Em pesquisa realizada, a maioria dos professonesid@you como positivos os lagos de
amizade e a predisposicdo de alguns alunos pagia@ @articipativa. No entanto, uma
caracteristica citada foi a violéncia fisica e atrbntre eles. Os professores afirmam que
procuram resolver essa questao estimulando o h@aleah gruposRecorrem, ainda, segundo
dizem, a leitura de historias sobre temas humamistividades auto-recreativas e auto-
organizadoras, como ajuda mutua entre os colegagpes coletivas, solucdo coletiva e
reflexiva para os conflitos surgidos.

Estariam os ambientes escolares possibilitandoreale professores serem autores e atores
da pratica pedagdgica? Recordo-me do dia em geelagpga recebeu uma carta da SEME,
determinando a alteracdo da data da festa juninealemdéario escolar. Ela discutiu a carta
com as professoras e a direcdo, argumentando gueon&ordava com essa determinacao,
pois a festa junina ja estava agendada com a cdadmiescolar e que o0 grupo ndo achava
justo trabalhar em um sabado sem receber paralisdos concordaram em manter o dia ja
previsto, enviando uma carta-resposta a Secrdtauracipal. Outras situacdes aconteceram
na relacdo pedagogo/professor, professor/alunandic evidentes as burlas e artimanhas de
todos para sairem do “ndo-lugar” (AUGE, 1994) eren pela autoria de seu trabalho.
Porém, nem sempre isso era possivel. As vezestidesie aceitavam as determinacdes,
assumindo o lugar da reproducéo e da repeticéo.

Apo6s a avaliacdo do Plano Anual do ano antericdegs® verificar que muitos projetos que
estavam tendo um bom andamento precisaram saomigdos, por falta de apoio da SEME

(Secretaria de Educag¢do do Municipio de Vitéria. EB projetos sdo criados a partir das



necessidades observadas no cotidiano escolar.tBiseicom as professoras a sua divulgacéo
e a mobilizacdo do projeto com a comunidade. Algaremplos: projeto de leitura e
producdo de texto; projeto agua, fonte de vidgyamsabilidade humana; projeto samba e
mania; projeto de capoeira, projeto paz a ¢gente hssona gente faz.
Utilizo por base os pressupostos do ato de conheraetoncepcao pos-moderna de ciéncia,
ou paradigma emergente, defendidos por (CARVALHIDS? p. 45):

“[...] enfocar o conhecimento a partir da local&achistérica de sua
producdo, percebendo-o como provisério e relatesiimular a analise, a
capacidade de compor e recompor dados, informagdgsmentos e idéias;
valorizar a curiosidade, o questionamento exigeptea incerteza;
[...]Jperceber o conhecimento de forma interdisnglitransdisciplinar,
estabelecendo pontes de relagbes entre eles aiiradiob significados
proprios aos conteddos, em funcdo dos objetivosaisoe académicos;
entender a pesquisa como um instrumento de ergioo;se a linearidade, a

hierarquia, a fragmentacao; conceber o conhecimantoede.”

Portanto, faz-se cada vez mais necessario quecatag®stabelecam uma interface entre
conhecimento e percepcéo politica da sociedadggendo com a linearidade, hierarquizagcao
e a fragmentacdo do ensino, propondo saberes dofiriBHABHA,1998), produzidos e
fabricados a partir de problematizacdes, de di&lagale utilizacdo produtiva de artefatos
culturais.

Os conteudos geralmente prescritos nos curricdiomie sdo sempre o0 resultado de uma
selecéo, o que implica escolhas. No entanto, aggss selecdo, os educadores assumem-nos e
procuram justificar por que tais conhecimentos deger priorizados, 0 que esperam que 0S
alunos aprendam. Nesse sentido, os atores doasagiéiscolar, agueles que criam e inventam
a cada instante o curriculo praticado, nem sempréicjpam das discussfes de acles
importantes para as politicas publicas. Geralmerdeebem “pacotes fechados”, com
indicacOes de conteludos e metodologias que deserdmbalhados.

E Silva quem esclarece que o curriculo, além deleevw uma questdo de conhecimento,
expressa também processos de identificacédo. d[.cdnhecimento que constitui o curriculo
esta inextricavelmente, centralmente, vitaimenmepkrido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos” (SILVA, 1999, p. 15).

Silva (1999) resume, em grandes categorias, asasedo curriculo, de acordo com o0s

conceitos que elas respectivamente enfatizamoagageradicionais ddo destaque especial ao



ensino, a aprendizagem, a avaliagdo, a metodolagiajidatica, a organizacdo, ao
planejamento, a eficiéncia, aos objetivos. As &oririticas reportam-se a ideologia, a
reproducdo cultural e social, ao poder, a classmls@o capitalismo, as relacfes sociais de
producao, a conscientizacdo, a emancipacao edga@ert ao curriculo oculto, a resisténcia. As
teorias pos-criticas ddo énfase a identidade, aexiddtle, a diferenca, a subjetividade, a
significacdo, ao discurso, ao saber, ao poderp@sentacdo, a cultura, ao género, a raca, a
etnia, a sexualidade, ao multiculturalismo.

Compreendo o conhecimento, a cultura e o curricolmo producdes sociais, 0 que nos
permite destacar o seu carater politico, sociast@rico. Essa perspectiva enfoca o cotidiano
escolar como uma prética de significacdes, umgaelaocial, uma relacdo de poder e uma
pratica que produz identidades sociais.

Para complementar essa idéia, considero importactgizar as diversas concepcdes de
cultura e a concepc¢éo que o0 meu estudo toma mEryénefia.

A histéria da humanidade esta marcada por contatosnflitos entre modos diferentes de
organizar a vida social, de conceber e de expressaalidade. Nos tempos atuais, os estudos
da cultura tém-se intensificado, devido a aceleral@ contatos entre povos e nacdes, a
necessidade de reflexdo sobre a logica da sociegamthutivista. Observamos ainda a
inadequacao das acgbes previstas nos planos ecasopaa responder ao mal-estar causado
pelo progresso, além dos grandes descontentameolesvos que caracterizam a nossa
época. Os alunos e os professores trazem parad@ootescolar questdes que estao fora dos
parametros previstos pelos curriculos prescritas/qeando-nos a reflexdo no plural, ou seja,
a pensar ndo mais a cultura, mas as culturas.

Veiga-Neto (2004, p. 53) afirma: ao invés de endemas cultura no seu sentido classico, isto
€, como aquilo de melhor e mais elevado que a hidiade produziu, [...] hoje se prefere
falar em culturas, para designar qualquer “lugaiatbonde ndo apenas se dao constantes
lutas pela imposicao de significados, valores eanatk vida, como também se constituem
subjetividades e se dao poderosos processos dagagsocial.

Recentemente, recebemos de presente do campo mianeace da producéo industrial um
vocabulario extenso de palavras, como eficaciagiégitia, produtividade, qualidade,
avaliacdo, enfim, deixando para um segundo planarteulagdo, tdo necesséria e
fundamental, da educagdo com o campo da cultura.

A cultura, nesse caso, precisa ser entendida, c@menfatizei anteriormente, numa
perspectiva dinamica e plural, pois uma cultura spieeproduz de maneira idéntica, ou seja,

sem criagao, € um "cancer sociolégico, uma condenagnorte” (PRETTO, 2005). Portanto,
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h& sempre perigo em querer defender ou protegaulagas, pois elas s6 existem por terem
sido capazes de se transformar a cada geracéo.

Para Certeau (1995, p. 10), mais do que um confimt@lores que devem ser preservados na
sociedade, a cultura tem hoje a conotacao detm.jrabalho que deve ser realizado em toda
a extensao da vida social”. Por isso, faz-se nédessabalhar visando determinar, no fluxo
fecundo da cultura, um funcionamento social, ungogeafia de questdes, um campo de
possibilidades, estratégicas, taticas e de impg@esgpoliticas.

A cultura no plural sugerida por Certeau € o cadgwtuta entre o rigido e o flexivel, & aquela
gue se contrapde a cultura no singular (a que ilpf®re a lei de um poder), pois acredita
que, para haver cultura, é preciso que as prameiais tenham significado para aquele que
as realiza.

Santos e Nunes (2003), ao criticarem 0 conceiteuleira como “repositério do que de
melhor foi pensado e produzido pela humanidad€lasscem que essa concepc¢ao de cultura
estabelece os critérios de selecéo e as listabjd®® valorizados como patriménio cultural
universal em areas como a literatura, as artesisica a filosofia, a religido ou as ciéncias. A
expressdo por exceléncia dessa concepcdo de cudturacanone. Em contraposicao,
apresentam outra concepcédo que reconhece a padlide culturas, definindo-as como
totalidades complexas que se confundem com asdsamigs, permitindo caracterizar modos
de vida baseados em condi¢cdes materiais e simbobegois dos anos 80, as abordagens das
ciéncias humanas e sociais se dirigiram para o gatop estudos culturais, interpretando a
cultura como um fendmeno associado a repertoricsgiéicados partilhados pelos membros
de uma sociedade e, ainda, associado a diferenaagéierarquizacdo de contextos locais e
transnacionais.

Assim, cultura passou a ser um conceito importgrae a definicAo de identidades e
diferencas no mundo contemporaneo; “[...] um rexyrara a afirmacdo da diferenca e da
exigéncia do seu reconhecimento, e um campo ds kitaontradicbes” (SPIVAK, apud
SANTOS; NUNES, 2003, p.45).

Cabe-nos questionar se ndo seria fundamental asaespacos e tempos nos cotidianos
escolares para que os dialogos pudessem ocorreagieira mais aberta e coletiva. Sabemos
gue esse movimento se faz num processo nem semprdrico, no qual os conflitos e as
contradicbes, muitas vezes, sdo necessarios parseqoroduza, de fato, um projeto coletivo
e democratico.

Benjamin (1985) e Santos (2002) expdem sobre oeddigiio da experiéncia. Quem convive

com professores sabe como nado |hes faltam histériesperiéncias para contar. Segundo
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Azevedo, nessa “troca de figurinhas e abobrinhasios refletindo e transformando o nosso
fazer, compreendendo a teoria e a prética, “[.rddpzindo multiplas e complexas
negociacdes e traducdes entre as politicas edneéxie as redes de cada um dos sujeitos do
processo, nelas incluidas as trajetorias escolaresmacao académica, as expectativas e 0s
desejos” (AZEVEDO, 2004, p. 15).

Benjamin (1985) também questiona o valor de todoosso patrimdnio cultural, se a
experiéncia ndo mais o vincula a nés. A experiésempre fora comunicada aos jovens pela
autoridade da velhice. Onde estdo os nossos mesties/elhos, reconhecidos e valorizados
pelos seus ensinamentos, por suas sabedorias?0Q@msinamentos ja nos foram passados
de geracdo em geracdo? Sabemos que o0 tempo peaaa matdrias e tradicdes tem sido
tomado pelas rapidas informacgdes, mas acreditam®sigda temos muitos professores que
gostam de trocar experiéncias. A narrativa, seguBepnjamin, tem sempre em si uma
dimenséo utilitaria que pode consistir num ensimgmeoral, numa sugestéo pratica.

A difusdo da informacédo é uma das responséaveisdealinio da narrativa. A todo instante
recebemos novas noticias de todo o mundo. Estapmsas repassando informacdes ou
problematizando questdes para serem discutidasosoalunos e com os demais atores do
nosso cotidiano escolar? Estamos tendo espacampmodepara questionarmos, refletirmos
sobre as inimeras informacgdes que nos estdo s@neeeatadas a cada instante, nos dias
atuais? Ainda Benjamin, ao se referir aos narraj@fe@ma que estes eram, tradicionalmente,
vistos como pessoas que vinham de longe e queean viajado, teriam muito que contar.
Porém, o homem que honestamente ganhou a suaenuaar do seu pais e que conhece
suas histérias e tradicbes também tem o que contar.

Portanto, considero fundamental criarmos espag¢empos para dialogar, para compartilhar
nossos sonhos, nossas utopias, nossos ideais daca&du pois, se a sabedoria, como nos
ensinou Benjamin, parece adormecida numa sociquadada na velocidade de informacdes,
resta-nos desperta-la através das narrativas bistasias dos professores e dos alunos que
vivem, encantam, problematizam e realizam o cota@as escolas.

Percebi, através da pesquisa, inimeros conhecimentalores sendo tecidos nas complexas
relacdes estabelecidas pelos multiplos sujeitosodupos culturais que circulam na escola.
Portanto, para além das propostas curricularemigficferecidas pelo Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) ou pelas Secretarias MunicipaisEdsino (SEMESs), uma vida cotidiana
repleta de artes, de fazeres, de criacao, de leasdignacdes “fabrica” um jeito proprio de

utilizar a ordem supostamente imposta.
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A cultura ndo pode ser concebida sem a existémci@dticas de significacdo e de producéo
de sentidos. O sentido e o significado ndo saoyaidds de forma isolada. Eles se organizam
em relacdes que se apresentam como marcas licgsigtie geram redes de significados. Os
produtos culturais recebidos sdo sempre submetidamia nova atividade de significacéo,
sofrendo, assim, um complexo processo de transf@oma

No curriculo praticado por professores e alunos,pséduzidos sentidos e significados sobre
0S varios campos e atividades sociais, como aiaiéa@conomia, a politica, as instituicdes, a
saude, a alimentacéo, a educacéao.

E importante ver o curriculo como tudo que nostigaates do cotidiano, fazemos a partir dos
usos dos produtos culturais que circulam nas escoias € também aquilo que os produtos
culturais fazem a nos. O curriculo tem que seowsh suas acdes e em seus efeitos: “nos
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (SILVI®99, p. 194).

O curriculo nos constréi como sujeitos e constadbniém, de alguma forma, as nossas
identidades. O curriculo, portanto, ndo é neutrestalha de conhecimentos ou informacgdes.
No momento em que alguém decide o que vai traballsamo vai trabalhar, deixa claro que
a regulacdo e o controle estdo sempre presentese dentido, Silva alerta para este fato:
identificar e questionar os atuais regimes de eggu inscritos no curriculo significa abrir a
possibilidade de contestar e modificar aquelag@elsa de poder que tendem a excluir certos
saberes e grupos sociais, que tendem a estignhadiza inferioriza-los (SILVA, 1999, p.
202).

Por isso, acredito que, na andlise dos artefatltgrais que sédo utilizados na producédo do
curriculo praticado por alunos e professores, padeffabricar” novos sentidos para o
cotidiano escolar e para a pratica pedagdgica.

Na escola, enquanto os professores estdo muitcypados com o “dever”, olhando os
cadernos, fazendo os alunos copiarem o que |hgedwio, os alunos estédo fabricando outras
situagbes de aprendizagens significativas: lendmsidades, contando dinheiro, jogando,
conversando sobre situa¢des do cotidiano.

O mesmo ocorre com o0s professores no uso da xburbam as regras instituidas quando a
sua cota acaba, fazendo copias as escondidas douss cotas de outros professores, para
nao se restringirem ao “cuspe e giz”, expressdizada por eles para as atividades de copia
do quadro.

O dia de planejamento, também chamado por eledlidedé rei ou princesa” é o tempo em
que organizam o pagamento de suas contas peskmis,o jornal, revistas, planejam,

pensam. Segundo Certeau, como assinalei anteritgmenses modos de proceder de
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consumidores constituem uma rede de antidisciptjoe, inclui os professores no momento
em que estdo consultando seus cadernos de plamégsnade anos anteriores, ouvindo relatos
de atividades feitas pelos colegas, fazendo laitai@s jornais, revistas ou livros. Ai se
incluem também as emocdes que sentem ao ler um digrver filmes, novelas, programas de
TV, ao ouvirem as informac¢des dos documentéarios,ndanchetes de jornais, das letras de
musicas, dos conhecimentos que buscam em livra8o esiando seus itinerarios, suas
invencoes.

Uma professora mostrou-me uma pasta que ela oeyancom recortes de matérias que tinha
lido em jornais e revistas. Recortava as matériaelava numa folha de papel chamex,
fazendo um arquivo organizado por temas. Sempre ageem l|he conta o que esti
trabalhando com sua turma, ela tem sugestfes s texividades, questionamentos dos seus
alunos para apresentar, propondo assim a trocdiadus diversos enredamentos tecidos nas
salas de aula.

Como Azevedo (2004), acredito que seria ingenuigehsar que bastam aos professores os
seus saberes tecidos na préatica. O que nédo podgmmsr é que se faz necessario um
didlogo permanente desses saberes com as tearasag politicas educacionais, com 0s
artefatos culturais que circulam nas escolas, numecegso interminavel de hibridizacao,
negociacao.

Homi Bhabha (1998), ao falar de negociagéo, queatqossivel a articulagdo de elementos
antagonicos ou contraditérios. O autor reconhdagagio historica entre o0 sujeito e 0 objeto
da critica de modo que ndo possa haver uma posiggnista essencialista. Os principios
dessa oposicdo sdo construidos por meio de unadiezursiva dialégica no reconhecimento
de um sujeito politizado. Um saber sé se tornatipolatravés de um processo de dissenso,
alteridade e outridade. Para esse mesmo autormpotela traducdo consiste no “[...]
movimento de significado, o principio e a pratieauina comunicacao que [...] pde o original

em funcionamento para descanoniza-lo” (BHABHA, 1992813).

Consideracdes finais...

Sabemos que, cada vez mais, a cultura esta nasdoguxler. Entretanto, aprendemos com

(Certeau, 1995) que a cultura no singular € moatifceameaca a criagdo e a invenc¢ao. Sendo
assim, defendo que seja desvelada toda a riqueptuddidade das culturas presentes nos

curriculos praticados por professores e alunosonodtidiano escolar, ou seja, que se deixem

emergir os diversos sistemas de referéncias efisapos que estdo sendo silenciados e

mortificados na escola. Acrescenta, ainda, quentquanais a economia se unifica, mais a
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cultura deve diversificar-se, pois ela é uma padsignificativa, que ndo consiste em receber
pronto, mas em se fabricar tudo o que nos é oflygoara viver, pensar e sonhar. Toda
cultura requer, portanto, uma acao, um modo depapgio, uma transformacao pessoal.
Como Carvalho (2004), entendo que € no ambito docalo praticado, vivido, aquele que
ocorre na perspectiva do desenvolvimento do pagemeentativo das pessoas e de grupos —
dialogicidade — que efetivamente se manifesta, &a, ra concretizacdo do curriculo
concebido (Parametros Curriculares Nacionais, Blaastaduais ou Municipais, projetos
politico-pedagogicos, por exemplo).

Portanto, “[...] o curriculo praticado envolve atagdes entre poder, cultura e escolarizacéo,
representando, mesmo que de forma nem sempre ipticjogo de interacbes e/ou as
relacdes presentes no cotidiano escolar” (CARVALB@4, p.1).

Assim, faz-se cada vez mais necessario divulgar @lem bom som todos os projetos
coletivos e 0os movimentos instituintes que est@mstantemente, sendo produzidos nas

escolas.

Notas:

! O termopossibilidades aqui utilizado com a conotacdo dada por Ferr2@05, p.17): [...]
potencialidades do imprevisivel, do ndo conhecidordrolado. Nesse sentido, ndo estamos
nos valendo de projecdes utdpicas idealizadas adéika de futuro como predestinacdo. As
possibilidades aqui defendidas séo as do presgmteivido, ndo dadas, mas possiveis, nos
aproximando da idéia de utopia positiva, de Edgarih/

2 Certeau (1994) retira o termo “homem ordinarie”Rteud, que seria 0 homem comum que
precisa de controle. Trata-se do homem comum, ddéi lednimo, dos que fazem do

cotidiano um lugar praticado.

Referéncias:
1. AUGE , M. N&o Lugares: Introducdo a uma antroga da supermodernidade.
Campinas, SP: Papirus,1994.
2. AZEVEDO, J. G. de; ALVES, N. G. A centralidada ¢ratica na formacdo de
professoras e professores. In: _ Formagédo de professorespossibilidades do
imprevisivel. Rio de Janeiro: DP& A, 2004. p.7-10.
2. BENJAMIN, W Obras escolhidasS&o Paulo: Brasiliense, 1985. 3 v.
3. BHABHA, H.O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. da UFMG, 1998.



15

4. CARVALHO, J. M. Pensando o curriculo escolgragtir do outro que esta em mim.
In:. FERRACO. C. E. (Org.)Cotidiano escolar, formacdo de professores(as) e
curriculo. Sédo Paulo: Cortez, 2005b. p. 94-111.

5. CERTEAU, M. deA invencéo do cotidiano 1artes de fazer. Petrépolis, RJ:

Vozes, 1994.

6. Acultura no plural. Campinas, SP: Papirus, 1995.

7. DELEUZE, GLégica do sentido,Sao Paulo, SP: Editora Perspectiva, 2003, 42 edicao
colecdo Estudos.

8. FERRACO, C.E. Curriculo, formacdo continuada pi®fessores e cotidiano
escolar: fragmentos de complexidade das redesadvith:  Cotidiano escolar,
formacédo de professores(as) e curriculoSdo Paulo: Cortez, 2005.cap. 1, p. 15-41.
(Série Cultura, Memaria e Curriculo, v. 6).

9. GIARD, L. Histéria de uma pesquisa. In: CERTEAW A invencao do cotidiano 1
artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes, 1994. p.9-32

10. PRETTO, N. de. L. Educac0es e culturas: emadsa@proximacdes. In:GARCIA, R.
L.; ZACCUR, E.; GIAMBIAGI, I. (Org.). Cotidiano: dialogos sobre dialogos. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005. 133-148.

11. SANTOS, B. SA critica da razao indolente contra o desperdicio da experiéncia.
Séo Paulo: Cortez, 2002.

12.  Pela méao de Alice:O social e o politico na pos-modernidade. Sdo Paulo
Cortez, 2003a.

13. SANTOS, B. S.; NUNES, J. A. Introducéo: parghan o canone do reconhecimento
da diferenca e da desigualdade. In: SANTOS, Be&onhecer para libertar Sdo Paulo:
Cortez, 2003b. p. 429-457.

14. SILVA, T. T.Documentos de identidadeuma introducdo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

15. VEIGA-NETO, A. Cultura e curriculo: um passdaade. In: MOREIRA, A. F. B;
PACHECO, J. A.; GARCIA, R. L. (Org.ECurriculo : pensar, sentir e diferir.

Rio de Janeiro: DP&A, 2004. p. 51-55.



