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Resuma O presente texto aborda a politica nacional deagho especial, discutindo o
modelo de gestdo gerencial que assume nos anosr@@dante programas induzidos por
editais. Sao apresentados trés programas considecacho 0s principais na politica atual:
Programa de implantacdo de salas de recursos mmgitihais, Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade e Programa Incluir. Procura-se mogtra tais programas foram propostos
no bojo do Plano de Desenvolvimento da Educa¢adE; B qual ndo se articula ao Plano
Nacional de Educacéo ainda em vigor embora sesugs metas atendidas.
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A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NOS ANOS 2000: PRINPAIS
REFERENTES

A década atual tem sido um periodo de definicOd#tiqas para a Educacao
Especial brasileira, com repercussdes sobre od#gpeducacéo ofertada para os sujeitos
que dela possam se beneficiar e também no qudese eesua gestdo. No presente texto,
pretende-se discutir o modelo de gestdo que perpaseducacdo de alunos com
“necessidades educacionais especiais”, sem despegzdacdes organizadas em torno de
um conjunto de politicas educacionais que expressaroontradicdes sociais. Segundo
Dourado,

E fundamental nZo perder de vista que o processcatdo é mediado

pelo contexto sociocultural, pelas condicbes emsguefetiva o ensino-
aprendizagem, pelos aspectos organizacionais eegoentemente, pela
dindmica com que se constréi o projeto politicoguediico e se

materializam os processos de organizacdo e geatd@uutacdo basica
(DOURADO, 2007, p. 922).

Logo no inicio da década, em 2001, o Conselho Matide Educacdo - CNE
promulgou a resolugéo que institui as Diretrizesiblzais para a Educacao Especial na
Educacéo Basica. Tal documento, com carater depésisa a ser o normatizador dos
artigos presentes na LDB 9.394/96, que ja instiduéucacdo especial como modalidade
educacional, o atendimento especializado aos aloowsnecessidades especiais na rede
publica iniciando desde a educacéo infantil, oufaiea etéria entre zero e seis anos. Se

naquele momento a idéia era de um atendimento iepado preferencialmente na rede



regular, agora, a resolucéo 2/2001, em seu artiggzd que a educacéo de sujeitos com
necessidades especiais se realizara na escolaneguprime-se o “preferencialmente”, e
passa a ser acrescentada a nocdo de extraomlieateapoderdo ser atendidos em classes
ou escolas especiais”. A mudanca do texto legadi -ospreferencialmente e entra o
extraordinariamente - mantém a historica logical duegrado/segregado, modificando,
contudo, sua intensidade.

Nos anos 1990 tivemos noticia de eventos internaggosoltados para o debate e a
proposicao de educacgao para varios grupos condaeexcluidos ou de risco social. Um
desses eventos, a Conferéncia de Salamanca tewabjptivo sistematizar uma proposta
de educacdo para pessoas com necessidades espé&mgisis de Salamanca outros
eventos tiveram importancia e geraram documenfeserdges a educacéo de pessoas com
necessidades especiais, tais como a Convencaoaten@la (2001) e mais recentemente
a de Nova lorque (2006)No Brasil, nos anos 1990 estavamos em plena ingulerpéo de
uma proposta de integracdo, carro chefe da potigeducacao especial.

O documento Diretrizes Nacionais para a Educac@edta na Educacao Basica
(BRASIL, 2001) ganhou importancia por normatizarapa legislacdo nacional as
premissas inclusivas que estavam no debate intenad®, a0 mesmo tempo, expressou o
modo pelo qual a politica nacional incorporou umjgoto de idéias que se firmaram

como hegemadnicas no campo da educacao especial.

PARA QUEM FOI PENSADA A ATUAL POLITICA DE EDUCACACESPECIAL?

A resolucdo CNE/CEB 2/2001 prega que alunos conessétades especiais sado
todos aqueles que apresentarem dificuldades daedipagem, com ou sem correlacdo com
guestbes organicas. Contudo, tal definicdo de jpgaalalvo, a exemplo das indicagbes
encontradas na Declaracdo de Salamanca (UNESC®), Hfiia o foco de atencao para

um nuamero e uma diversidade de sujeitos muito gramdora das caracteristicas de

! Realizada em 1994 na Espanha sob organizacdo ESO®.

2 Convencdo de Guatemala - Convencdo Interameripama a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras dei@efig, realizada em Guatemala em 2001 e aprovada n
Brasil por meio do Decreto Legislativd® 198, de 13 de junho de 200l; Convencdo de Novqueor
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defi@i€ de seu Protocolo Facultativo, assinados eva N
lorque, em 30 de margo de 2007, aprovada pelo $drederal pelo decreto legislativo 186/2008.



atuacdo da educacédo especial no Brasil. O debbte soquem se destina a politica de
educacéo especial no Brasil seguiu até 2008, quandiacumento Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva foilgado contendo outra nocao, a qual
afirma como com necessidades especiais aquelessaluie apresentam deficiéncias, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimdatmbora esse documento nao seja
normativo, a equipe diretora da politica nacionmrda tal decisdo em torno do publico
alvo da politica atrelada a um conjunto de normaswadas aos servicos de educacao
especial que v&o inserir a definicdo mais res#itia rotina das redes de ensin®lém
disso, essa Ultima definicAo de sujeitos com natsdss especiais retoma os termos
presentes no documento Politica Nacional de Edoc&sfpecial (BRASIL, 1994), da

década anterior.

QUAL A ESTRUTURA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Historicamente, a educacdo especial brasileira efsfruturada sobre poucas
instituicbes publicas e uma rede paralela de unglies privadas que desenvolveram o
trabalho em regime de convénios com secretariaslgeacdo nos estados e municipios.

Mesmo funcionando como uma rede paralela ao ensgqdar (BUENO,
1993), tais instituicdes tiveram, desde sua criagém posicao politica
bastante ativa, influenciando as propostas govern&is para o setor e
chegando mesmo a ser identificadas pela populag@o publicas, uma
vez que prestam atendimento gratuito (GARCIA, 2@04,73).

A reforma do Estado brasileiro nos anos 1995 faxgreima situacao que ja estava
naturalizada para a educacéo especial, qual sejagio publico/privado na execucdo do
atendimento educacional. As instituices privadsisésnciais assumiram o atendimento
de educacdo especial, recebendo financiamentosc@siblque podem servir para a
estrutura fisica, o transporte escolar e mesmoagatstentacdo do quadro de professores,
muitos deles cedidos pelas secretarias estadgaisre/nicipais.

Ao longo da década atual, ja na gestdo de Luisdriada da Silva, a politica

nacional de educacdo especial ganhou novos costamexiante trés programas de

% Ver decreto 6.571/2008 e as Diretrizes OperacsoiaiEducacdo Especial para o Atendimento Edualcion
Especializado na Educacao Basica.



governo, dois voltados para a Educagdo Bésica epara a Educacdo Superior: 1)
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos ivhdliihais; 2) Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade; 3) Programa lircfu

Vamos tecer algumas consideracdes acerca de caddosinprogramas com O
objetivo de apresentar suas principais caracteastimas, sobretudo, para ressaltar aquela

gue lhes é comum, a sistematica de editais.

1 Programa de Implantacao de Salas de recursogunciibnais:

A inducao e financiamento de salas de recursosifomdionais tem sido um dos
programas mais importantes da atual politica deagfio especial. Definido comdazus
por exceléncia do atendimento educacional espeathli passou a ser implementada nas
redes municipais e estaduais de educacédo mediitdes & financiamento publico federal.
Segundo noticias do MEC no més de maio de 200%&e'@005 e 2007 foram entregues
5.500 salas”, e até o final do ano h4 uma pretetis@mtrega de “10 mil salas”.

O Programa de implantagéo de salas de recursoguncibnais foi lancado pelo
edital n° 01 de 26 de abril de 2007, com o objegieral de

Apoiar os sistemas de ensino na organizagdo eaoflertatendimento
educacional especializado, por meio da implantagisalas de recursos
multifuncionais nas escolas de educacdo basica edi@ publica,
fortalecendo o processo de incluséo nas classesnsode ensino regular
(BRASIL, 2007).

Como obijetivos especificos sdo elencados

Selecionar projetos de Estados e Municipios paptaimacdo de salas de
recursos multifuncionais nas escolas de educacgioabda rede publica
de ensino; Expandir a oferta do atendimento edonatiespecializado
aos alunos incluidos nas classes comuns do ensgwar (BRASIL,
2007).

Em outro documento as salas de recursos multifoa@aestdo definidas como

* Outros programas que constituem a atual politigaj considerados de menor escopo em termos dogest
da educacdo especial: Programa Escola AcessiVieéra¢ddo de recursos financeiros mediante o Pragram
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para a adequag@®spaco fisico em escola estaduais e municipais
visando acessibilidade fisica; Programa BPC na |l&scpe realiza o acompanhamento do acesso e da
permanéncia na escola das pessoas com defici®eciaficiarias do Beneficio da Prestacdo Continukda
Assisténcia Social (BPC), na faixa etaria de 0 ard@s, por meio da articulacdo das politicas deagdio,
saude, assisténcia social e direitos humanos.

® Dados disponiveis em www.mec.gov.br/seesp



Art. 3° - § 1° [...] ambientes dotados de equipangnmobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta atBndimento
educacional especializado.

Convém observar que esta conceituacdo centra-seespaco fisico e nos
equipamentos que serdo utilizados para a realizalgioatendimento educacional
especializado.

O decreto 6.571 de 2008 apresenta uma regulamentmgéaelacdo ao paragrafo
Unico do artigo 60 da LDB 9.394/96.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensgtabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes peasasem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em eduespéeial, para fins

de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo anico. O Poder Publico adotard, comonaltea preferencial,

a ampliacdo do atendimento aos educandos com rdsEss especiais
na prépria rede publica regular de ensino, indepatetnente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

Ja no primeiro artigo do decreto 6.571/2008 esfiida a acdo da Unido em

relacdo ao atendimento educacional especializado:

Art. 10 A Unido prestara apoio técnico e financ@ios sistemas publicos
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dosidipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a ofddaatendimento
educacional especializado aos alunos com defigétrainstornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou supeggdotanatriculados na
rede publica de ensino regular.

No decreto encontra-se também uma definicdo paatendimento educacional

especializado:

§ 1° Considera-se atendimento educacional espdalio conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgmmanizados
institucionalmente, prestado de forma complemeatarsuplementar a
formac&o dos alunos no ensino regular.

§ 20 O atendimento educacional especializado deegrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participacdo mdifae ser realizado
em articulacdo com as demais politicas publicas.

Os objetivos propostos para o atendimento educalcgspecializado séo:

® Decreto 6.571/2008.



Art. 20 S&o objetivos do atendimento educacionad@slizado:

| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo endi@agem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da eé8ooaspecial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos diobiie pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e dipagem; e

IV - assegurar condicbes para a continuidade dedestnos demais
niveis de ensino.

E importante refletir que a educacdo especial jgavisendo tratada como um
servigco (BRASIL, 2001), no caso, um servico edumaa especializado complementar,
suplementar ou substitutivo a educacéo regularradgmo programa de implementacéo de
salas de recursos multifuncionais comous do atendimento educacional especializado
reitera essa compreensdao de educacdo como seevigoadrando-se em um modelo
gerencial de gestdo. Registra-se, contudo, quagidusubstitutiva da educacao especial
foi retirada.

A concepcéo de “servico” esta articulada as ddigscacerca da responsabilidade
sobre o atendimento educacional especializado. f8lega Resolucdo 2/2001, cabe as
unidades escolares a execuc¢do da politica eduehcimacionada a essa populacdo. J4 os
sistemas de ensino, por meio de um setor que dewelenar a educacao especial, tém
uma seérie de funcdes, tais como orientacdo, a@aljagstabelecimento de convénios e
parcerias e organizacao de censos, entre outras.

A relacdo proposta entre unidade escolar execatérgdo gestor dos atendimentos
especializados em cada sistema de ensino pode espanduzindo uma forma
descentralizada de administracdo. A sistematicagsta para a implantacdo das salas de
recursos multifuncionais, qual seja, a gestdo pmbtais, ndo rompeu com o modelo

proposto no inicio da década de 2000, aperfeicoaadnecanismos para sua execugao.

2 Programa Educacéo inclusiva: direito a diversdad

Desde 2003, o Programa Educac¢do Inclusiva: direitdiversidade vem sendo
implementado pelo MEC/Seesp numa logica de munisipdlos que exercem o papel de
multiplicadores. A inspiracéo de tal programa @ohecido material da Unesco, Formacéao
de Professores: as necessidades especiais n& salad

O objetivo do programa



€ a formacéo de gestores e educadores para efetixansformacédo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionaisiivad, tendo como
principio, a garantia do direito dos alunos comessitlades educacionais
especiais de acesso e permanéncia, com qualidaslesnolas regulares
(BRASIL, 2005, p.9).

Observa-se a preocupagao em formar gestores paramtia da implementacdo da
politica. Na carta que acompanha o documento adentdo programa encontra-se
mencao a responsabilidade de todos e ao cumprindentoetas assumidas quando dos
compromissos com o0 projeto educacdo para todose-$®doensar, portanto, numa
preocupacgao com a inducgao de resultados espergdosrale projetos anteriores.

Segundo BALL (2001, p. 108-109),

O trabalho do gestor envolve a infusdo de atitieslturas nas quais
os/as trabalhadores/as se sentem, eles/as prapricessponsabilizados/as
e, simultaneamente, comprometidos/as ou pessoareanblvidos/as na

organizacao [...]. Em termos Bernsteinianos, es@#as pedagogias

invisiveis de gestéo “criam 0 espac¢o” para maisrotmnsobre aquilo que

€ ‘gerido’.

Percebe-se também a conexdo entre os programas poge ser observado no

documento orientador:

Numa acdo compartilhada, o Programa Educacdo ImaluBireito a
Diversidade, disponibilizar4, para os municipiofp@ secretarias
estaduais de educacao equipamentos, mobilidrioaterial pedagogico,
para a implantacdo de salas de recursos multifoaisodestinadas ao
atendimento educacional especializado, com vistgggar 0 processo de
inclusdo educacional dos alunos com necessidadea@&dnais especiais
na rede publica de ensino (BRASIL, 2005, p. 9).

3 Programa Incluir

O Programa de Acessibilidade na Educacdo Supdnoluif) propde acbes que
visam o0 acesso de pessoas com deficiéncia asuip8ds federais de ensino superior -
IFES. O Incluir tem como principal objetivo fomenta criacdo e a consolidagdo de
nacleos de acessibilidade nas IFES, os quais rdeporpela organizacdo de acdes
institucionais que garantam a integracdo de pessmasdeficiéncia a vida académica,

eliminando barreiras comportamentais, pedagégirgsjteténicas e de comunicagao.

" Informagdes disponiveis em www.mec.gov.br/seesp



O programa Incluir, ao contrario dos anteriores gaedestinavam a Educacgéo
Bésica, tem como foco a Educacéo Superior.

O Programa INCLUIR constitui-se em uma iniciativa 8ecretaria de

Educacdo Superior e da Secretaria de Educacao iEdsppe visa

implementar politica de acessibilidade plena deqgses com deficiéncia

na educacéo superior. O INCLUIR tem como objetivos:

1.1. Implantar a politica de educacao especiaknsppctiva

da educacao inclusiva na educacao superior;

1.2. Promover a¢gfes que garantam 0 acesso e argaTe

de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Fedetai Educagéo

Superior (IFES);

1.3. Fomentar a criagdo e/ou consolidagédo de rgidecacessibilidade

nas instituicdes federais de ensino superior;

1.4. Promover a eliminagcdo de barreiras atitudjingiedagogicas,

arquitetdnicas e de comunicacbes

Todavia, a exemplo dos programas ja apresentaglosipha desde 2005 por meio

de editais dos quais podem participar universidagesstitutos federais de educagéo
superior. A cada ano as propostas tem sido submsefidavaliacdo e selecionadas as
instituicbes que receberdo recursos para implementdeos de acessibilidade, os quais
parecem assumir, guardadas as devidas proporcgeEped do atendimento educacional
especializado na Educacdo Superior. Também a egedgphue acontece na Educacao
Basica, os dados sobre nimero de alunos e quass reas necessidades ndo estéo

organizados e disponiveis para orientar as paigcacacionais.

ELEMENTOS PARA COMPREENDER A GESTAO DA EDUCACAO EBEIAL

Com o intuito de compreender minimamente o model@ektdo presente para a

educacao especial, faremos a seguir alguns conteEnpéamtuais.

1 Em primeiro lugar, a articulacdo da educacado céslpequer seja a Educacéo
Béasica ou a Educacéo Superior, coloca a modalidddeacional sob as mesmas regras de
gestdo que estdo previstas para a educagcao nadi@sske caso, nos termos da Educacao
Bésica observa-se nas analises que vem sendo dbseas a tdnica na descentralizacédo
da educacéo infantil e do ensino fundamental paebito das redes municipais, niveis

nos quais a educacao especial esta mais presegtexd® AZEVEDO (2002, p. 54)

8 Edital programa incluir 2008. Diério oficial daiéia, 05/05/2008.



s

a descentralizacdo € considerada um instrumentandédernizagao
gerencial da gestdo publica, pela crenca nas saossibpidades de
promover a eficacia e a eficiéncia dos servicoseorentes.

bY

J4 em relacdo a articulagdo com a Educacdo Supddora-se necessario
mencionar as iniciativas de expansao do atendinfento

2 A insercdo do debate e de acdes voltadas a &wlndo tornou o espaco
educacional mais democratico. A gestdo por edapiesenta proposi¢des politicas ja
definidas para o setor, gerando uma adesdo ao onausdrido no projeto de ambito
nacional.

A relacéo proposta entre unidade escolar execatorgao gestor dos atendimentos
especializados em cada sistema de ensino pode espanduzindo uma forma
descentralizada de administracao. Esse modelo slecdenento das tarefas executivas de
implementacdo de politicas para o0s niveis locaratado na literatura como
“desconcentracdo” (MUNARIM, 2000), pode manter oscpssos de controle das gestdes
centralizadas. A relacdo proposta entre unidadelasexecutora e o setor responsavel
pela coordenacdo dos atendimentos especializadosadm sistema de ensino, nestes
termos, remete para um modelo no qual quem estéemdro” regula, via orientaces e
avaliacdes, as acles de quem esta na “ponta”, texelcuas politicas.

A descentraliza¢do no setor educacional tem vaxpeessodes, interessando mais a
este estudo a politica de municipalizacdo do erfsindamental que, segundo Shiroeta
al (2000), € uma das principais diretrizes, no Bralsilreforma educacional dos anos 1990
no campo da gestdo. J& em meados da década pasSsmtaetaria de Educacdo Especial
do MEC referendou essa politica, relacionando-a sator, ao afirmar que “a
municipaliza¢do do ensino de 1o grau [atualmem@ménado como Ensino Fundamental]
€ mais que um ideal da maioria dos educadoresldirasi As providéncias necessarias
incluem a educacéo especial” (BRASIL, 1994a, p. 25)

Essa tendéncia ganhou forca ao longo da décadduwa¢ao Basica. Atualmente,
para a Educacao Especial, a Resolucdo CNE/CEB2A02/indica que cada sistema de
ensino deve criar um setor responsavel pelos atemdos educacionais especializados.

Mais recentemente o que estamos presenciando @esté&o regulada por editais,

por meio dos quais o poder central define a palite execugdo, 0s recursos e sua

® para maior aprofundamento ver SGUISSARDI, V. Refouniversitaria no Brasil — 1995-2006: precaria
trajetoria e incerto futurdEducacdo e Sociedad€ampinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 1021-1Qk4,
2006.



distribuicdo, as metas, 0s objetivos e as unidadesutoras, quer sejam redes estaduais
e/ou municipais de educagéo, escolas ou univeesgadbmetem-se ao crivo central para
desenvolver ou ndo projetos pouco compartilhadosuaaconcepcao. Tal possibilidade
implica, muitas vezes, em fontes indispensaveigdeacdo de recursos para as chamadas
unidades executoras.

Uma proposta descentralizadora poderia ocorrepatdmetros democraticos, com
amplo debate politico dos diversos setores da dadeé envolvidos com a educacao de
sujeitos considerados com deficiéncia a partir uh@ preocupacdo em acompanhar esse
processo. Nesse caso, seria necessario assumpgemspactiva democratico-participativa, que
segundo AZEVEDO (2002, p. 55), vé a descentralzaca

como um dos meios de alargamento do espaco pugliemdo se busca
0 estabelecimento de relagdes sociais substantitansemocraticas.
Nesse caso, 0s escaldes locais participam da agawelas politicas, ndo
se restringindo apenas a colocar em agao as ded¢@mdadas pelo poder
central.

Contudo, nos termos desta analise, observou-se @gueoncepcao de
descentralizacdo em foco € permeada pela relagdimcentral/execucéo local.

Esses elementos contribuem para caracterizar ual@i¢p de resultados”, ou seja,
um privilegiamento de efeitos que mostrem vantagen®lacao custo/beneficio tais como
maior numero de alunos matriculados com o mesmestimento financeiro. Sao
constitutivos de uma gestdo gerencial articuladaciénalizacdo das atividades estatais e
que ndo se atém a uma analise mais qualitativaddeaedo. Essa concep¢do de gestédo
implica uma tentativa de imposicéo do préprio psscede implantacao da politica quando
define quais sdo as tarefas locais e como devedesenvolvidas.

As principais caracteristicas do modelo de gestéiengial s&o:

a descentralizacdo politica, por meio da transtéméde recursos e
atribuicBes para os niveis politicos regionaiscaik) a descentralizagédo
administrativa, por meio da delegacdo de autoridadeadministradores
publicos que se transformam em gerentes progressie autbnomos;
organizacoes flexiveis no lugar de unitarias e ritoas, nas quais as
idéias de multiplicidade, de competicdo adminisirael de conflito
tenham lugar; definicdo dos objetivos a serem mtogyna forma de
indicadores de desempenho, sempre que possivelitgtians, que
constituirdo o centro do contrato de gestdo entpoder central e os
dirigentes locais; controle por resultadaqosteriorj em vez do controle
rigido, passo a passo, dos processos adminissati@dministracédo



voltada para o atendimento do cidaddo, ao invésaa®-referida
(AZEVEDO, 2002, p. 58).

Vale ressaltar a especificidade da gestdo educdcmual implica em finalidades

sociais fundamentais para a formacédo humana. Guefanalise proposta por DOURADO

(2007, p.924)

a gestdo educacional tem natureza e caracteriptiGpgas, ou seja, tem
escopo mais amplo do que a mera aplicacdo dos amttécnicas e

principios da administracdo empresarial, devidaa aspecificidade e
aos fins a serem alcancados. Ou seja, a escotadeaes como instituicdo

social, tem sua logica organizativa e suas findbdademarcadas pelos
fins politico-pedagdgicos que extrapolam o horigontsto-beneficio

stricto sensulsto tem impacto direto no que se entende porefdanento

e desenvolvimento da educacéo e da escola e, pexsgeectiva, implica

aprofundamento sobre a natureza das instituicesatdas e suas

finalidades, bem como as prioridades institucignais processos de
participacdo e decisdo, em ambito nacional, nésnsés de ensino e nas
escolas.

3 Os programas aqui analisados foram propostos oo blo Plano de

Desenvolvimento da Educacdo — PDE, plano de metagderno federal que apresenta

um corpo de projetos para os diferentes niveisaafitades da educacdo Nacional.

Saviani argumenta a respeito de uma possivel sodigéio do PDE em relacdo ao

Plano Nacional de Educacéo — PNE, ainda em vigor.

Confrontando-se a estrutura do Plano Nacional ded&gfio (PNE) com a
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),tatanse que o
segundo ndo constitui um plano, em sentido prégli®se define, antes,
como um conjunto de agbes que, teoricamente, sstitomam em
estratégias para a realizagdo dos objetivos e npeéagstos no PNE.
Com efeito, 0 PDE d& como pressupostos o diagwdstio enunciado
das diretrizes, concentrando-se na proposta denmseuas que visam a
realizacd@o progressiva de metas educacionais. favém, que introduzir
0 advérbio “teoricamente” porque, de fato, o PDE sé define como
uma estratégia para o cumprimento das metas do BldE&o parte do
diagnostico, das diretrizes e dos objetivos e matastitutivos do PNE,
mas se compde de acbes que ndo se articulam @agerite com este
(SAVIANI, 2007, p. 1239).

Um diagnadstico sobre a Educacao Especial, o qtedria o texto do PNE, expressa

que ao longo da década de 1990 o conhecimento aghwpulacédo e os atendimentos da

educacao especial ndo sofreu incremento:

O conhecimento da realidade é ainda bastante preqérque nao
dispomos de estatisticas completas nem sobre oraldaepessoas com
necessidades especiais nem sobre o atendimentdSIBR2000, p. 61).



A dificuldade em se ter um panorama mais fiel elacé® ao niumero de estudantes
vinculados a educacéo especial e saber quem sés alsso0s, quais sdo de fato suas
necessidades, ja apontada por outros autoresastatna definicdo de politicas publicas
para a educacdo com o desconhecimento acerca esgigeitos que ainda nao estao
sendo atendidos e, portanto, estao fora da ac&stddo.

Ao final da década em curso, o discurso da efi@éaceficacia da atual politica
mostra o crescimento do atendimento educacionacedjzado, indicando que houve um
crescimento de 640% das matriculas relacionaddsiGagdo especial em escolas comuns
no periodo 1998-2008.

4 Pode-se afirmar que ha um movimento claro devietedo estatal na politica
educacional no que se refere & educacédo de sugmitosdeficiéncia, altas habilidades e
transtornos globais do desenvolvimento. E claro gsienovos espacos criados vém se
associar a toda estrutura ja existente nas retiduass e municipais antes das proposicoes
inclusivas na politica nacional e toda a reestagfm que tais politicas causaram nas redes
publicas, além do trabalho desenvolvido pelastingfies privado-assistenciais. Nao se
trata apenas das salas multifuncionais e, em megwada dos nucleos de acessibilidade -,
mas essa inducao gera um clima politico de publiéia do atendimento especializado que
€ muito importante. O movimento aqui registradoliogpna presenca do Estado na criacao
de equipamentos publicos de educacdo especial, remisegundo as Diretrizes
Operacionais da Educacédo Especial para o Atendoméducacional Especializado na
Educagdo Basica, assim como ja constava na Reeol2(2001, o atendimento
educacional especializado possa ser realizado pelisos especializados mantidos pelas

instituicdes privado-assistenciais, desde que coades com as redes de ensino.
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