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Resuma O artigo analisa as dificuldades no processong@aintacdo dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio em uma instituicdo Feder partir do olhar de docentes do
Ensino Médio e da area técnica. Trata-se de und@sxploratério em que foi realizada a
técnica grupo focal com analise de discurso. Amg@iras conclusdes remetem a compreensao
das sérias dificuldades de natureza politica, @gaional, pedagogica e profissional que
comprometem o pleno desenvolvimento de cursos/afegnte integrados.
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INTRODUCAO

O artigo busca analisar as dificuldades e avangopraocesso de implantacdo dos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio (Deanets.154/04) em uma instituicdo da
Rede Federal de Educacgédo Profissional e Tecnol@gRa) a partir do olhar dos docentes do
Ensino Médio e da area técnica.

Para tal, partimos de um estudo exploratorio gue tomo foco compreender alguns
elementos que configuram a identidade de profesgpre atuam em uma instituicao federal
de EPT considerando, nomeadamente, as especisid#s sua formacgéo, sua experiéncia
profissional e as condi¢des de trabalho que ermontra Instituicdo quando sdo chamados a
desenvolverem cursos técnicos integrados ao EMsalio.

No ambito desse trabalho, a atencéo voltou-se smbpofessores que atuam nessa
modalidade de ensino, especificamente, 0s queni@aciacem cursos técnicos de nivel médio,
tanto professores da formacéo geral quanto datéceéca, tendo em vista compreender as
dificuldades da materializacdo de curriculos irddgs em uma instituicdo da Rede Federal
de EPT.

O trabalho, em sua fase de estudos exploratonosgdlizado a partir da aplicacdo da
técnica grupo focal, sendo as falas transcritas @@oidado de dar visibilidade as relacdes e
interacbes dos diversos participantes, e analisadapartir da analise de discurso
(FAIRCLOUGH, 2008).

Optou-se pelo uso da técnica de grupo focal poadegquacao a fases preliminares da
pesquisa (GATTI, 2005), o que permitira rever eefimit os procedimentos de entrevistas a

serem adotados nas fases posteriores da pesquisa.



Nessa fase exploratoria, o grupo focal foi realizasn um Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnolofido Nordeste com grupos de professores de diferémeas,
em trés momentos distintos junto a dezesseis pafes da area técnica (Mecanica e
Eletrotécnica), engenheiros de formacdo, e dez almd&cdo Geral, com licenciaturas

diversas.

2. CONTEXTUALIZANDO A POLITICA DE EQUCAQAO PROFISSI ONAL E
TECNOLOGICA BRASILEIRA E A FORMACAO DO PROFESSOR DA EPT

A educacao para o trabalhador, durante algunsa®@€é deu na propria dindmica da
vida social e comunitaria, concomitante com a pedptividade de trabalho (MANFREDI,
2002), mediante a convivéncia entre mestres, fi@aaprendizes em seus ambientes de
trabalho, como oficinas e estalagens.

A Educacéo Profissional foi criada inicialmentenco objetivo de atender as classes
menos favorecidas, como uma oportunidade de p@isézacdo com énfase na
aprendizagem de tarefas manuais, tendo, assimatdtec assistencialista, visando amparar
os orfaos e desvalidos da sorte, e, ainda, digaiplos trabalhadores livres dos setores
urbanos (MANFREDI, 2002).

A finalidade das escolas de aprendizes e artificessegundo Peterossi (1992, p.
42) “formar contra-mestres e operarios ministrandoatuitamente, ensino pratico e
conhecimentos técnicos correspondentes, sobretesiendo, ao longo de seis anos”. Seus
professores eram normalistas ou, em sua maiorig@ranps competentes recrutados
diretamente das fabricas e oficinas, faltando-lUrea base tedrica, conhecimentos técnicos e
formacdo pedagdgica. Devido a grande autonomia possuiam pela auséncia de
regulamentacao sobre a norma e conduta pedagog@raadotada, o ensino que predominava
nesses estabelecimentos baseava-se no métodavimitat

Em 1909, o presidente Nilo Pecanha emitiu o deamt7.566, que transformou as
escolas de aprendizes num sistema, criando dezessmegas, uma em cada unidades da
federacdo, a excecdo do Distrito Federal e do Ramd® do Sul. Sua pretensdo era com esta

medida responder aos desafios postos pela ordembrecza e politica, marcada pelo

1 Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008, éasdabramento do Decreto 6095/2007 e da Chamade#ubl
02 de 12/12/2007 - Institui a Rede Federal de Egi@®rofissional, Cientifica e Tecnoldgica, cridritutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e ttasoprovidéncias, que instituida, no ambito déesia
federal de ensino, a Rede Federal de Educacdass$toofal, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada aoistério da
Educacdo.
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desenvolvimento industrial capitalista. Foram essolas que deram origem aos centros
federais de educacdo profissional e tecnoldgicée{Se

O objetivo de tais escolas era a formacdo de opsré contramestres mediante
cursos praticos e de conhecimentos técnicos ddesna menores em oficinas de trabalhos
manuais ou mecanicos onde funcionassem essased@slaficios ensinados, em geral, eram
os de marcenaria, alfaiataria, sapataria, maisargées que manufatureiros, sendo poucas as
escolas que ministravam ensino propriamente indljstomo o de S&o Paulo, que adaptou
suas oficinas as exigéncias da producao fabril.

Diante dos novos desafios entdo postos, o ensamicb, marcado inicialmente pela
auséncia de preocupacédo com a formacéo de prafessou-se diante da necessidade de
instituir iniciativas de preparacao sistematicasdegrofessores. Algumas iniciativas isoladas
surgiram no Distrito Federal, em 1917 (Escola NdwuheaArtes e Oficios “Venceslau Bras”) e
no estado de S&o Paulo, em 1931, com a criacdoud®scde aperfeicoamento para
professores das escolas profissionais masculieanmiha, o que impulsionou a implantacao
da carreira do magistério técnico-profissional € Baulo (PETEROSSI, 1992).

A “Lei” Organica do Ensino Industrial, em seu goti54, paragrafo 5°, consagrou a
necessidade de investimento na formacdo dos pooéssslo ensino técnico, cabendo ao
proprio ensino industrial a sua formacéo, tendovistia contribuir para a elevacao do nivel de
conhecimento e de competéncia dos mesmos, sendstprpara isso a oferta de cursos de
aperfeicoamento, especializacdo, estagios na imaésh concessao de bolsas de estudo “para
viagem ao estrangeiro” (BRASIL, 1942), ocasido euoe doi instituida a prestacdao de
concurso publico para provimento de cargo efetieo pdofessores nas escolas técnicas
federais ou equiparadas.

Quanto a formacéo de professores do ensino técmipoeceito legal expresso no
decreto-lei do Ensino Industrial ndo se traduziwrtienacao sistematica e clara de normas a
serem adotadas pelos diversos sistemas, dandomoragesolugcbes particulares, que
traduziram-se na pratica usual de oferta de cutsodidatica na propria escola técnica que
“(...) conferiam a seus concluintes a preferén@ea provimento, a remocdo e mesmo
promocao de cargos na rede oficial de ensino” (FEJIESI, 1992, p. 99)

Em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e BateEducacédo Nacional (LDB),
sob o n° 4.024/61, que estabeleceu a plena eguivalé&ntre 0s cursos técnicos ao
secundario, para efeito de ingresso em cursos istg®r entretanto tal flexibilidade néo

implicou no fim da dualidade estrutural.



A Lei n® 4.024/61, em seu artigo 59, previu pelapira vez a exigéncia de formacéo
especifica para professores das disciplinas do@récnico. Entretanto, tal formacéo foi
estruturada na forma de cursos especiais de edutagéca.

Com a Lei 5.540/68, é previsto que a formacédo depsores para 0 ensino
secundario — disciplinas gerais ou técnicas, segem/olvida em cursos de nivel superior
indicadas pelo Conselho Federal de Educacao, dajuevisto pelo Decreto Lei 464, que
instituiu 0 exame de suficiéncia a ser realizadairestituicdes oficiais visando habilitar para
0 ensino técnico desses profissionais “(...) enmuardo houvesse numero suficiente de
professores” (PETEROSSI, 1992, p.106).

Em meio a sugestdes oriundas das diversas Dastde Ensino — em especial a
proposta de Plano de Formacé&o da Diretoria do Brsdustrial, o Ministério da Educacéo e
Cultura redefiniu a politica de Formacdo de Prafiesss para o Ensino Técnico a partir do
Decreto n° 665/69.

A nova regulamentacéo (Portaria n° 432 de 19 iiw jde 1971) aponta para um
plano integrado de formacdo de docentes do engopnicb globalmente considerado,
havendo, assim, a unificacdo da politica de formg@gda o magistério técnico (PETEROSSI,
1992).

A partir da Portaria n°® 432/71, 0s cursos consagrse com as seguintes
denominacdes: Esquema | — destinado a candidatosgcaduacdo em nivel superior, que
vivenciaria um curriculo de formacdo apenas pedagdotalizando 720h; e Esquema Il —
destinado a candidatos habilitados em curso téahécaivel médio, que vivenciariam nao
apenas disciplinas pedagogicas, mas conteudos aieldgia especializada, totalizando
1600h.

Com a LDB n° 5.692/71, houve a profissionalizagéiversal e compulsoéria do
Ensino de 2° Grau, tornando o modelo humanisteatifico em cientifico/tecnologico
(MANFREDI, 2002). No que se refere a formacéo dufgssor para a area técnica, a nova Lei
ratificou a exigéncia de formagcdo em nivel supeeiaas preocupacdes voltaram-se para o
“enquadramento dos cursos de esquema recém-caadummas que regulamentam o ensino
superior” (PETEROSSI, 1992, p.112).

Novas regulamentagfes surgiram e avancaram nacetd criagdo do curso de
graduacgdo plena para formacgéo de professores sipliias Especificas do entdo 2° grau,
definida pela Resolucdo n°3 de 25/02/1972, queilpligsi a oferta de cursos de licenciatura
na area de Técnicas Agropecuarias, Técnicas Inaigssffécnicas Comerciais e de Servicos e

Técnicas de Nutricdo e Dietética, sendo os cureasduema convertidos para Licenciatura,
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admitindo-se, entretanto, a continuidade dos mesmosarater emergencial em regiées com
insuficiéncia de recursos humanos.

Em 1982, a Lei Federal n® 7.044/82 facultou aigsainalizacdo no Ensino de 2°
Grau, em funcéo do desastre que representou aattigglade legal de todas as escolas de 2°
profissionalizar, sem muitas vezes ter estrutwiagie de pessoal para fazé-lo com qualidade.

A partir da extincdo do CENAFOR em 1986, a fornoagas professores passou a
ser realizada pelos Centros Federais de Educagamlbgica (CEFETS), dando-se destaque
especial aos de Minas Gerais e Parand, que tradigiente vém desenvolvendo trabalhos na
area.

No atual contexto da Educacgéo Profissional e Tégnca, com a Reforma instituida
a partir na nova LDB (n° 9.394/96) fortemente iefluniada de organismos internacionais
(OLIVEIRA, 2003) o -curriculo foi estruturado por ropeténcias com énfase na
empregabilidade.

Com o Decreto Federal n° 2.208/97, a EducacaasBimial foi estruturada em
niveis: o basico, o técnico e o tecnoldgico. No sgieefere a questdo do professor, o referido
decreto estabelece que as disciplinas técnicasrippdeser ministradas por professores,
instrutores e monitores, selecionados em fun¢c&udexperiéncia profissional, que deveriam
ser preparados para o magistério, previamente oseewco, através de cursos regulares de
licenciatura ou de programas especiais de formpedagdgica.

Em junho de 1997, a Resolucdo n° 2 do ConselhmR@R) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) dispbs sobre os programas empeaizaformacdo pedagdgica de
docentes, dentre outros, também tem como alvo inseipto de docentes para as disciplinas
do curriculo da educacéo profissional em nivel médi

Tais programas especiais destinam-se ao suprintenteecessidade de professores
habilitados, “em determinadas disciplinas e lo@algs, em carater especial’, que devem ser
organizados de forma a enfatizar uma metodologieersno especifica, articulando os
nucleos contextual, estrutural e integrador, coonminimo, 540 horas de carga horaria total,
sendo 300h, no minimo, de parte pratica.

Recentemente, com a revogacao do decreto n® 272@8Mecreto n° 5.154/04 que o
substituiu, definiu que a educacéo profissionalepsdr oferecida de forma ndo apenas
concomitante e sequencial ao Ensino Médio, magrat® a ela, defendendo o resgate a
formacdo integral do trabalhador. Entretanto, restudiosos (FRIGOTTO, RAMOS,

CIAVATTA, 2005) chamam atencdo dos equivocos doondecreto, defendendo uma



concepgao integral efetiva e ndo apenas formal wezaque o referido instrumento legal
ainda possibilita a permanéncia de cursos apetiaslados.

Nesse contexto, a politica de formacéo de professdw ensino técnico comeca a ser
discutida, objetiva-se consolidar uma politica ¢steste de formacao inicial para 0s mesmos,
h& muito entregues a propria sorte ou a iniciatdrasrgenciais e sem integralidade.

Recentemente, a Secretaria de Educacéo Profisgdrednologica do Ministério de
Educacéo instituiu um Grupo de Trabalho — Formag@oProfessores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Os estudos vém sinadiagpara a formacéo dos professores da
EPT ocorrer em cursos de licenciatura, o que reptasum avanco. Assim podem ser
sintetizadas as propostas: cursos de licenciaanagraduados; cursos de licenciatura com o
curso de graduacdo em tecnologia; cursos de l@emai para técnicos e cursos de
licenciatura para concluintes do ensino meédio, abferentes cargas horarias, mas todos
pautados nos nucleos contextual, estrutural erexieg (MACHADO, 2008).

Diante dessa visdo panoramica sobre a educachssoal e seus professores, sera
possivel compreender a complexidade da situacaajuen atualmente, se encontram as
instituicdes federais de EPT. Elas contam, de wemi@ pcom professores da area técnica, com
uma formagao profissional diversa a da docéncige@meiros, arquitetos, dentre outros)
marcados pela auséncia de uma sélida politicardeafgio pedagogica e por uma experiéncia
profissional, por vezes, adversa ao espaco edocatly de outra parte, professores da
formacdao geral, que, em que pese criticas a qdalida sua formacéo, possuem licenciaturas
especificas na area de atuacédo, mas sao poucalawcoahecedores da natureza do trabalho
de uma instituicdo de EPT. Esse complexo conjuatprdfessores com perfis tdo diversos, a
partir da edicdo no novo decreto, € chamado a rmon& a implementar um curriculo
integrado, com toda a intensidade que tal abordagyage. Foi tal situacdo o objeto de

atencao desse artigo, o que sera tratado a seguir.

3. DIFICULDADES NO PROCESSO DE IMPLANTACAO DOS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO.
Antes de adentrar na reflexdo sobre a visédo ddegzares sobre a implantacao de tais
cursos, serdo tecidas algumas consideracfes solmarigulo integrado e a formagéo

integrada no ambito dos cursos técnicos das iitsteés da Rede Federal de EPT.

3.1. Curriculo integrado e formagé&o integrada no amito dos cursos técnicos de nivel
médio — breves consideracoes.



Tendo como referéncia a concepcao de Santomé (f998) de que o curriculo é um
“projeto educacional planejado e desenvolvido atirpata selecdo da cultura e das
experiéncias das quais deseja-se que as novaegernaagrticipem, a fim de socializa-las e
capacita-las para ser cidadaos e cidadas solidéegmonsaveis e democraticos”, percebe-se,
pois, um verdadeiro campo de disputa, cabendo a tastituicdo escolar fazer sua
interpretacdo peculiar desse legado cultural, &r gkas experiéncias prévias, conhecimentos,
expectativas dos professores e dos estudantesedasos disponiveis na instituicdo, das
condicOes de trabalho e da formacéo dos professores

Se a construcdo de um curriculo aponta para aslewasprelacdes de poder e de
decisdo sobre os conhecimentos validos para a @giluao aluno em geral, essa questdo
torna-se mais complexa quando a atencdo volta-s g@aconstrucdo de um curriculo
integrando o Ensino Médio ao Ensino Técnico, napmstiva de sua formacao integral.

Em defesa da formacéo integral, Ciavatta (2005)adasque esta deve “garantir o
direito a uma formagé&o completa para a leitura dedo e para a atuagdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sci@dade politica. Formacdo que
pressupbe a compreensao das relacdes sociais eubma@a todos os fendmenos”, sendo
assumido o trabalho como eixos basicos a ciéndebalho e a cultura, o que implica, na
visdo da autora, em assumir como perspectiva allraltomo principio educativo.

Para Ramos (2005), assumir o trabalho como primaggiucativo implica em se
desenvolver uma formacdo baseada no processoitostrontologico de producdo da
existéncia humana, sendo a producdo do conhecirniemtifico uma de suas dimensdes.

Nessa direcdo, Ramos (2005), destaca que o dedertwriculo integrado implica na
necessidade de: problematizar fendbmenos: situspgasicativas e relevantes — compreenséao
das multiplas perspectivas; explicar teorias e etos fundamentais para compreensédo do
objeto — localiza-los nos respectivos campos dac@é- disciplinar e interdisciplinar; situar
conceitos como conhecimentos gerais e especificdesdobramentos e aprofundamentos
conceituais restritos em suas finalidades e ap&scprocedimentos finalidades e
organizar componentes curriculares e as praticdagdgicas — relacdes, sintese de multiplas
determinacdes.

Entretanto, ndo se pode perder de vista 0 ententinu®s limites de uma proposta
que se pretenda de formacéo integral no seio desomeadade capitalista, mas, como afirma
Kuenzer (2004), € preciso no plano politico sairdefesa da escola unitaria, chamando-se

atencdo para a necessidade de investimento goventelma contratacdo e formacédo de



professores, bem como a na infraestrutura necassaque pde em destaque a questdo do
financiamento como uma condi¢cao de efetivagéo dceepnoposta integral.

Sobre a critica aos limites do novo Decreto, Zi2&95, p.1083) tece uma reflexdo
importante de ser considerada:

De todo modo, os historicos defensores de uma asnoébia unitaria —
inspirada em Gramsci, tendo o trabalho como pria@gucativo —, embora
continuem criticos quanto a timidez e as contradigias politicas, parecem
agora apostar na possibilidade de uma aproximaeg&seaprojeto.

Nesses termos, assume-se como premissa desse estimimeamento coletivo e
fundamentado de uma proposta de formacédo integradambito das instituicbes para que
essa nao seja subsumida a mera preocupacdo decdarmpara o mercado, garantindo sua
base de formacdo humana. Contribuindo nessa djr€&javata (2005) levanta a seguinte
provocacao:

[para as instituicdes] assumirem o desafio de uommdcdo integrada,
reafirmando sua identidade, € preciso que conhezatompreendam a
propria histéria. Que reconstituam e preservermseiaoria, compreendam
0 que ocorreu consigo ao longo dos ultimos anoseftema e, entdo, a
partir disso, possam decidir coletivamente paraeaqgerem ir, como um
movimento permanente de auto-reconhecimento seciaktitucional. E,
entdo, reconhecerem-se como sujeitos sociais wadetiom uma histoéria e
uma identidade prépria a ser respeitada em quajjoeesso de mudanca
(CIAVATTA, 2005, p.98)

2.2. Dificuldades de natureza politica, organizacial, pedagdgica e profissional.

A partir da analise preliminar das discussdes rmogpasg focais, foram destacadas
dificuldades diversas na concepcéo e vivéncia desuécnicos integrados ao Ensino Médio.
Essas dificuldades sdo apresentadas em bloco, qmarap aprofundamento das analises e
enriquecimento docorpus de pesquisa, serem revistas em categorias ma@sgsee
articuladas.

Com a Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008aw eCEFET passou a integrar
junto com outrosampi o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia. Legate, trata-se de
uma instituicdo de educacao superior, basica éspiomal, pluricurriculares multicampique
atuam com a finalidade formar e qualificar probssiis no ambito da educacao tecnoldgica,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino,qsadiversos setores da economia, além de
realizar pesquisa aplicada e promover o desenvehtiontecnolégico de novos processos,
produtos e servigos, em estreita articulagcado cosetwges produtivos e a sociedade.



A conturbada constituicdo dessa nova identidadiuo®nal em processo esta em
certa medida interferindo na implantacdo do cuésaito integrado iniciado a partir de 2007,
bem como no comprometimento da avaliacédo e da eetarde discussdes pedagdgicas sobre
0 andamento dos cursos, pois, devido a criacaonskituto e ao plano de expansao em
andamento, as acbes de cunho mais pedagdgico paestar sendo postergadas para um

momento posterior, como assinala um professor:

Nés estamos agora num momento bastante feliz elizief avaliacdo do

trabalho, num momento de mudanca dentro da esautaudanca também
identitaria pra mudar dentro do que a gente quertoHa prioridade € a

preocupacdo com a expansao da estrutura fisicdyutacracia, e do fazer

pedagogico esta esquecido, para la na frente samat. Nesse complexo
de identidade que com certeza na situacdo quedquinfessora] falou, ja

era dificil, agora com a situacdo bem... mais gra&ei parece que a
estamos de stand bye porque o fazer pedagogicanais 4 ou 5 anos,

nessa faixa, né? , de expansao ja estiver bemvidaglparece que nossa
situacao é exatamente essa.(Professor de Linguadrarsa)

Nesse sentido, alguns professores apontam que @@wdsedimentaram as mudancas
organizacionais como CEFET e ja foram ‘envolvidpslo processo de ifetizacdo, que tem
tomado toda a atencdo dos gestores do Institutoo Katendimento tanto no grupo da
formacdo geral quanto o da area técnica de qutwalcdo vem comprometendo o espaco de
discussédo e a qualidade da integracdo presenteutsss, conforme sinaliza o seguinte

depoimento:

Agora € preciso observar que as nés nao somos adodpadisso
nao[referindo-se a resisténcia dos professoresr@pgrar os curriculos] a
estrutura cresceu... NGs somos vitimas das pditchucacionais,dos varios
modelos, essa questdo do ensino integrado, depssn.ai foi uma histoéria
gue ocorreu, e ainda continua se desenvolvendoraague ta perdendo a
personalidade da escola assim como escola técnesmm de formacao
técnica, lentamente esta perdendo. E dificil adstiar todo esse universo.
E ai, daqui a pouco, ninguém sabe mais o que gciééet... (Professor do
curso de Mecénica)

Nesses termos, percebe-se que esse processo donbenio ifetizagdo implica na
necessidade de um novo ordenamento juridico, estaamid instituicbes em clima de
efervescente de mudanca em sua estrutura orgamacna definicio de uma politica
institucional mais sistémica e na criacdo de n@aspi 0 que esta prejudicando as acdes de
natureza mais pedagdgica, que estdo sendo pratelada

Tais referéncias sinalizam ainda para a necessiab maior investimento na

formacdo dos professores para a efetivacdo daragi@g na pratica, bem como a necessidade
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de tempo para avaliar sedimentar as experién@as tantos atropelos provocados por tantas
ondas de mudancas que vém afetando os rumos digigies federais, até porque como

assinala Santomé (1998) as experiéncias de infegragn seus marcos teodricos e

metodoldgicos ndo devem ser impostas, e, sim,taesdé uma adesdo, uma conviccao e
colaboracdo entre todos que fazem a instituicAoanperspectiva de aproximacdo mais

efetiva entre a instituicdo e a sociedade.

Outro aspecto identificado pelos professores envostods grupos focais foi a
dificuldade de implementar cursos integrados ped@nma condicdo em que se encontram -
assoberbados de aulas, ainda mais envolvido canmasucom perfis profissionais diversos, o
gue implicaria na necessidade de planejamento wudisdo para a realidade do curso em

guestéo:

[...] ainda tenho essa dificuldade ...de entenditoge mesmo porque € a
mesma instituigdo sou a mesma pessoa, porque eaudaypara 0 ensino
médio daqui a pouco eu vou para o superior, é itgic desligar um botéo,
ligar outro [...] (Professora de Geografia)

Séo focos diferentes, o técnico modular é uma coigacnico integrado é
outra coisa, e realmente isso complica bastanteqperé como [outro
professor] disse, chega uma hora que cansa, o gsofe. [ Outro
professor intervém: sdo varias modalidades...],ssartem uma hora que
vocé ndo sabe vocé ta preparando aula para issopéesma aula que eu
dou...fica bem dificil de vocé administrar iss@rafessor de Mecéanica)

Considerando ainda o aspecto relacionado as difidels de cunho mais institucional,
os professores assinalaram como dificuldade o weldenturmas em gque atuam e as reunides
e atividades diversas que sdo chamados a partieipamaior ou menor nivel, aspecto
intensificado pelas exigéncias de participacdo afnigdo ou mero conhecimento das
mudancas no estatuto, regimento e planos face danpas implementadas na Rede de EPT.

A despeito desse comentario apontar para a exiat@ec muitas reunides, € bom
considerar que por um periodo de trés meses a ipasiji atrasada pela inexisténcia de
reunides nos cursos técnicos em questdo, senddifitheio uma maior frequéncia de
reunides apenas junto aos professores das areandacfio geral, entretanto, realizadas por
disciplina, ndo na grande area (Formac&do GeraPelo,menos, por area especflica

Outro aspecto importante a refletir € a dificuldade ordem conceitual. O
entendimento de integracao é limitado e distorcadpecto que sinaliza para a deficiéncia de

investimento na formacéo docente na area. O emb@mtio que prevalece se assemelha a

2 Ciéncias da natureza Matematica e suas tecneldgizguagens , cédigos e suas tecnologias e @ignci
Humanas e suas tecnologias.
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disciplinaridade cruzada (JANTSCH apud SANTOME, &9%m que a possibilidade de
comunicacao entre as disciplinas esta desequidbnaois uma disciplina é considerada de

maior peso, sendo atendida pelas demais:

Porque veja bem, para que eu possa dar aula deepg@étnica, a ndo ser
conhecimentos bésicos de matematica, portuguéglesjeconhecimentos,
eu ndo preciso de nenhuma coisa mais focada pavada@ a minha parte

técnica. Agora, para eles darem la uma aula de méateca em Mecénica

diferente do que é de Eletrotécnica, eles precisangente., que a gente
repasse as necessidades, que eles venham denlabatatorio, que eles

participem.(Professor de Eletrotécnica)

Cada um fica na sua, e cada um... dividido porteddo, tu precisa disso,
eu preciso daquilo, isso , no inicio quando tavanpiando o curriculo

da...daqueles curso, mas depois disso, eu tenloelpielo que nao ha, pelo
menos no meu caso, ndo ha, ndo houve mais esspiaigde entre area

técnica e... .(Professor de Fisica).

Entretanto, alguns poucos professores avancarameita@mente em termos de
entendimento da dimensdo da formacdo para alénspic® técnico, ndo superestimando
conhecimentos profissionalizantes em detrimento etlamentos de formacdo humana,

enfatizando a importancia da dimensdo humana inelus atitude do professor:

[...]Jeu acho que o professor ele tem que ser unfier@acia enquanto um

ser humano, e nesse aspecto ele tem que ser uen@nef , um modelo no

aspecto ético, no aspecto comportamental mesmepdakaté porque isso

vai contribuir de forma extremamente positiva nagagbes humanas

mesmo, que nao é so as relagdes de trabalho. E goleamuitas vezes, isso
€ um pouco deixado de lado, do professor de arg@d®, parece que ndo

se exige muito isso, sabe. Essa postura humanar.md@opreocupacoes

éticas...(professor de Eletrénica).

Na mesma direcdo, um professor da area de forngggabressaltou a importancia de

0 projeto politico pedagogico ser definido coletiemte e responder a questdo da integracéo

numa perspectiva da formacéo integral mais ampla:

[...Jeu insisto na ideia de uma orientacdo muito pdan no Projeto
Pedagodgico da escola, porque as vezes se confurhoeac as disciplinas
do ndcleo comum a servico das disciplinas técnmmaso alguma coisa
avancada, um engano, isso é extremamente perigokwmacao integral
do homem né&o passa por ai, certo! E é por isscagnigentacao geral deve
ser apontada pelo PP amplamente discutido com ofegsores.(Professor
de Lingua Portuguesa)

Entretanto, algumas iniciativas isoladas em terdwslesenvolvimento de projetos

envolvendo professores de diferentes areas foretizadas:
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Algumas experiéncias dentro da escola, elas comapnoyue isso é até bem
sucedido,os professores falam, trocam experiénée&gem algum projeto

junto...s sdo caso muito isolados. De uma formalgessse termo integral

nao se aplica muito a essa forma de integracao,ajai.. Integrado aqui é

simplesmente uma juncao de dois cursos, de duamfdes muito distintas

dentro da escola [Ensino Médio e o Técnico] (Prefesie Eletrotécnica).

Entretanto, em que pese sinalizem para situagigertemente mais préximas de
uma perspectiva de integracdo curricular, dadocseéter isolado, seu alcance tende a ser
limitado. As iniciativas isoladas de professoresneo assinala Imberndn (2000), podem se
converter, apenas, em uma mera experiéncia pesgophuco ou nenhum alcance, caso nao
sejam potencializadas mediante a¢bes que visem sendavimento do protagonismo
coletivo, e, portanto, institucional. Tal perspe&timplica uma nova concepc¢ao de instituicao
e da formacdo mais autbnomas, onde é estimuladotigipacéo de todos que intervém no
processo educativo, buscando-se o desenvolvimentanth cultura de colaboracédo para a
melhoria global da instituicdo, perspectiva quénsétuicdo se mostra bem problemética.

Entretanto, o envolvimento na construcdo de cuoscintegrados ndo € partilhado
pelo conjunto dos professores e equipe pedagoégidasiituicdo. Por vezes, entende-se que
tal tarefa € de responsabilidade dos professorderdecéo geral ou equipe pedagdgica, 0
que sinaliza para o desequilibrio de poder interder nas relacées de elaboracdo e vivéncia
do curriculo, o que compromete uma perspectivactiliar efetivamente integradora.

Quanto a equipe pedagdgica, muitas criticas fdedtas a forma como desenvolvem
seu papel, além de haver resisténcia a suas inggee por serem consideradas
essencialmente tedricas e distanciadas da realidadeinda, consideradas desnecessérias,
numa clara aluséo de desvalorizagdo dos conhe@spatlagogicos:

Ha um abismo da equipe, eh.. eu acho que elas fawee parte até
capenga da histéria. .Entdo, uma coisa € vocé falar termos tedricos
sobre teorias da aprendizagem, qualquer aspectoqume fale teoricamente
qualquer aspecto da da...educacéo e outra coisapdeimentar de fato , né,
uma proposta para que... va criando interacdo eliseareas para que de
fato vocé nao fique sé em termos de conversa deeajatrerto...ou mera...
passagem do ego, ou seja, mostrando que aprendgumal coisa na
universidade.(Professor de Lingua Portuguesa)

Eu Acho que todo mundo que dando aula bom ser@tsegue saber se 0s
alunos estdo aprendendo ou ndo e consegue idantdg problemas. Esse
negocio de pedagogia , métodos de ensino, esss&scoindo sei...a gente
vendo que o aluno esta aprendendo e que nao eptr@jselicando, eu acho
gue isso ta valendo.(Professor de Mecéanica)
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E importante considerar que alguns docentes valoriz acio da equipe pedagdgica,
mas a atrelam, ou melhor, a reduzem a uma pergpeesisencialmente instrumental, de
repasse de conhecimentos para a aplicacdo na &tieappedagogica reduzindo a acédo
pedagogica a dimensao apenas técnica, como se gossével desatrelar tal acdo de um
componente tedrico, fundado nas dimensfes poéitieanana.

A partir das referéncias postas no grupo focalep®linferir que a integracéo ficou
no plano do discurso, materializado apenas no deston o Plano de Cursanas néo na
pratica concreta dos professores. Houve contrasmbre a efetividade da sisteméatica de
reunibes organizadas pela equipe pedagodgica temdwista o estudo e elaboracdo dos
curriculos integrados, com sérias criticas quamtopiocesso e qualidade de tais agoes,
resultando no desestimulo de alguns em continudicipando do processo, afora o fato de
ser dificil articular a participacéo do grupo erfedintes reunides organizadas por area/curso,

como referido anteriormente. Nesse sentido, esa@aseguinte fala:

N&o havia, assim, uma proposta concreta, e eu a¢étipha boa vontade,
gueria saber como é trabalhar interdisciplinar, masi, na verdade,
daquelas reunides com uma sensacdo de ter perdiipd, porque nao
ficava nada concreto e eu mesma fiquei desmotiea@aabei ndo indo
mais, porque ndo tinha assim [...] E eu sei qudewinda a umas duas
dessas reunibes e ai, ndo , perai [sic] eu ndo mais (Professora de

Historia)

Outrossim, houve referéncias ao fato de que, riicaréd curso integrado permanece
com 0 mesmo do curso existente na Instituicdo ianteente a Reforma da Educacédo
Profissional dos anos 1990. Outro aspecto destaéaacsimplificacdo que o conceito de
integracdo assume da préatica da elaboracdo docuotriem que alguns professores
compreendem e vivenciam a integragao curricularocom mero negociar da antecipagéo ou

aumento de carga horéaria, como é percebido nasctighies a seguir:

Por exemplo, antes, quando era Escola Técnica, isicd; a Quimica, a
Biologia, era apenas lecionada na 12 e 22 sérimsn duas aulas semanais
cada uma. E hoje, nés temos nas 3 séries, nasidssélependendo de
cada disciplina, da necessidade de cada discipixmenas, o que se faz, se
na Mecéanica, necessitam determinado conteldo si@ad-ue sirva para
melhor compreensédo da técnica, entdo pega o cootgié estava la no
segundo ano e joga no 1°. Pega o do primeiro e jua o 3°. Entdo, s6
fez... antecipou o conteddo, mais nada, mas totmntetdo da fisica ele é
visto durante os 4 anos que o aluno...(Professdridiea)

% Os planos de curso serdo objeto de andlise pmrstpois s6 recentemente foram disponibilizadosa par
pesquisadora.
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Face a descricdo do processo de elaboracdo doutaridentificado como integrado,

€ importante ndo se perder de vista a provocac&ades (2005, p.122), quando alerta para
o fato de que “a integracdo exige que a relacé® @mhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacéo,osobixos do trabalho, da ciéncia e da

cultura”, aspectos que, nem por longe mencionadosy exce¢do do eixo trabalho, que

permeou todas as falas, entretanto, numa perspegtig se aproximou apenas a um dos
sentidos que o trabalho como principio educativo: tas exigéncias especificas que o

processo educativo deve preencher em vista daipagéo direta dos membros da sociedade
no trabalho socialmente produtivo (SAVIANI, 1991gpmprometendo as suas outras

dimensdes, em especial deixando de contemplar sesgiglo histdrico e ontolégico.

4. A GUISA DE CONCLUSAO

As primeiras conclusdes dessa pesquisa remeterficaldide dos professores em
compreenderem e efetivarem uma formacao integlas plficuldades no proprio processo de
elaboracdo e implementacdo do curriculo integrad@mainhado na Instituicdo, instituicao
esta que se mostra bastante fragilizada diante imtasminaveis reformas educativas
implementadas na Rede Federal desde os anos de @990e impbe aos docentes
dificuldades de natureza politica, organizaciopatiagogica e profissional.

Por ora, as conclusfes sobre as concepcdes e r@aiitdde que a integracdo assumiu
no Instituto em questao vém sinalizando para uragcarde disciplinaridade cruzada ou mera
justaposicdo de disciplinas, identificando-se apeimaciativas muito timidas de acdes
integradas na forma de projeto, o que sera aprafimgosteriormente.

Infere-se, pois, que o0 sentido da integracdo € eadot pela ideia de
interdisciplinaridade com uma forte delimitacaofimteiras de conhecimentos, pouco afetas
a comunicacao, ao dialogo ou integracdo propriaendith. Ademais, quando se fala em
integracdo, as acgfes pautam-se no olhar sobre telcl desconsiderando-se o partilhar

espacos, tempos, metodologias e abordagens epi§tgcag propriamente ditas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Presidéncia da Republidaecreto-Lei n°® 4.073 de janeiro de 1942
. Lei Federal n. 9394/96
. Conselho Nacional de Educac¢éo/ ConsebrmoMesolucao n° 2/97
14



. Presidéncia da Republibe&creto n° 2.208/97.
. Presidéncia da Republibecreto n. 5.154 de 23 de julho de 2004.

CIAVATTA, Maria. A formacéo integrada: a escola ¢rabalho como lugares de memoria e
de identidade In: FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Mae RAMOS, Marise (Orgs.).
Ensino Médio integrada concepcdes e contradicdes. Sdo Paulo: Cortes, 200

CUNHA, Luiz Antdnio.O ensino profissional na irradiacdo do industrialisno. Sao Paulo:
Editora UNESP; Brasilia, DF, FLACSO, 2005.

FAIRCLOUGH, Norman.Discurso de mudanca socialBrasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria e RAMOS, MaeigOrgs.).Ensino Médio
integrado: concepcgdes e contradicdes. Sao Paulo: Cortes, 200

GATTI, Bernadete AngelinaGrupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Hunea
Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

IMPERNON, FranciscoFormacédo docente e profissionalformar-se para a mudanca e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2000.

KUENZER, Acacia Zeneida., Politicas de ensino médamtinuam os mesmos dilemas. In:
In: COSTA, A.O.; MARTINS, A.; FRANCO, M.L.B.P. (Org Uma historia para contar. a
pesquisa na Fundacao Carlos Chagas. Sao Paulablanreg 2004. p. 89-116.

MACHADO, Lucilia R. Diferenciais inovadores na foagéo de professores para a educacao
profissional.Revista Brasileira da Educacado Profissional e Techigica. MEC, Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. V.1. fjuh,2008], Brasilia: MEC, 2008.

MANFREDI, Silvia Maria.A educacao profissional no BrasilS&o Paulo: Cortez, 2002.

OLIVEIRA, Maria Rita N. S. Formacao e profissioraltdo dos professores do ensino
técnico In: ARANHA, Anténio V., CUNHA, Dayse M. eAUDARES, Jodo Bosco (Orgs.).
Dialogos sobre trabalho perspectivas multidisciplinares.Campinas, SPirBap2005.

OLIVEIRA, Ramon de.A (des)qualificagcdo da educacgéo profissional bragira. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

PETEROSSI, Helena GFormacdo de formadores: pressupostos e reflexdes sobre a
formacdo de professores para o ensino técnico tir plr pedagogia em ato. Tese de
Doutorado (Doutorado em Educacéo), Faculdade ded€do/UNICAMP, 1992.

RAMOS, Marise N. Possiblidades e desafios na orggédio do curriculo integrado In:
FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria e RAMOS, MaeigOrgs.).Ensino Médio
integrado: concepgdes e contradicdes. Sao Paulo: Cortes, 200

SANTOME, Jurjo T.Globalizacdo e interdisciplinaridade o curriculo integrado. S&o
Paulo, Artmed, 1998.

SAVIANI, Dermeval.Sobre a concepcéo politécnicRio de Janeiro: Politécnico da Saude
Joaquim Venancio/Fiocruz, 1989.

ZIBAS, Dagmar M. L. Refundar o Ensino Meédio? Algumsitecedentes e atuais
desdobramentos das politicas dos anos de Ffiftacdo e SociedadeCampinas, vol. 26,
n. 92, p-1067-1086, Especial . Out, 2005 Disporévelnhttp://www.cedes.unicamp.br

15



