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Resumo: O estudo tem como objetivo central entender comdésa inclusdo do bebé com
deficiéncia na educacio infantil. E um estudo tatalo baseado na perspectiva da pesquisa
exploratdria, com observacdo de salas de educaéd@atii em dois municipios da Grande
Vitéria. Para a analise dos dados manter-se-a timdamialogo com os fundamentos teérico-
filosoficos da Psicologia Socio-Histérica, tendo &ygotsky o principal interlocutor. Os
resultados preliminares tém indicado diferencastsmigiais quanto ao processo inclusivo do
bebé, com carater mais assistencialista e menesi@dual.
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A inclusdo do bebé com deficiéncia: algumas concéjgs sobre educacdo infantil e
inclusao

A escola hoje vive dilemas que fazem palte debate macro que a sociedade
globalizada moderna deste inicio de século enfrentatodas as suas esferas. Isso parece
mera conclusao do 6bvio, porém quando se obseivada questdes como igualdade étnica,
de género, inclusdo de pessoas com deficiéncipeitesas diferencas e minorias, a pratica
escolar continua, salvo algumas excec¢des, repnodioizirdticas excludentes, ndo querendo
ver que valorizar as diferencas, por exemplo, ériz@r cada ser humano, ja que todos séo
diferentes em varios aspectos que transcendentarsesadioldgicos.

Desde 1994, com o advento da Declaraca&ad@manca, vivencia-se um processo
denso de discussOes acerca da inclusdo de pessonageficiéncia no contexto comum de
ensino em todos os seus niveis — infantil, fundaahemédio e superior. A inclusdo, hoje,
tem feito parte do debate educacional tanto nadadm leis quanto na teoria e na pratica.
Porém, poucos e incipientes ainda sdo os estudogéyu identificar concepcdes inclusivistas
dos profissionais que lidam com essa clientela esessiveis de ensino, e, mais
especificamente, na gestdo da educacao municipal.

Até algum tempo ndo se acreditava queopsssom deficiéncia visual moderada a
severa, surdez, deficiéncia auditiva, cegueiraci@eicia fisica, dentre outras, conseguissem
sair do ensino infantil, fundamental e/ou médio amm nivel de aprendizagem considerado

aceitavel pelos padrdes considerados normais.



Entretanto, o trabalho educacional cons@es deficientes é um processo que comeca a
fazer parte do cenario mundial por volta do séeNbl, conforme estudos realizados por
Mazzotta (2001). Segundo Mazzotta (2001), o trabaflucacional com o deficiente sempre
esbarrou em empecilhos fundamentados, principabmgotr questdes religiosas, misticas e
sociais, que viam a pessoa com algum tipo de @efi@ ora como possuidora de uma
espécie de carma, ora como pecadora, ora comadavdara a sociedade e o mundo do
trabalho.

Essas visdes inseridas num contexto kist@ social fizeram com que o trabalho
educativo com a pessoa deficiente encontrassesvhagaeiras também no Brasil, o que
acabou contribuindo para que as pessoas com thefizifvessem seu direito a uma educagéo
comum nao garantido na pratica escolar cotidiandmAdisso, por ter sido um processo
conturbado e segregacionista acabou fazendo com ajéehoje, ndo se acreditasse no
potencial das pessoas com determinados tipos deédefas, uma vez que, geralmente,
apresentam desempenho académico inferior.

Com o advento de uma nova visdo acerdaodeem, mundo e sociedade, 0 processo
educacional das pessoas com deficiencia tem sofndadancas drasticas, porém
extremamente benéficas para a sociedade de maalp @&z tem visto pessoas com potencial
criativo, intelectual e construtivo saindo dos gset assumindo uma posi¢ao de cidadao que

possui direitos previstos em lei.

A incluséo escolar esta articulada a movimentogasomais amplos, que exigem

maior igualdade de bens e mecanismos mais eqoiat acesso a bens e
servicos. Ligada a sociedades democréticas que eatdiadas no mérito individual

e na igualdade de oportunidades, a inclusdo prapdesigualdade de tratamento
como forma de restituir uma igualdade que foi ratagior formas segregadoras de
ensino especial e regular (MANTOAN, 2006, p. 16).

A literatura atual que trata da educagipeksoa deficiente tem enfatizado que existem
ainda muitas armadilhas para que a escola inclusiee de ser mera proposicdo e passe a
existir de verdade. Uma dessas armadilhas residistiacdo que ainda se faz em relacéo a
nomenclatura usada para distinguir o0 que seja saoluintegracdo, necessidade educativa
especial, dentre outras, que podem confundir @linala ser realizado, bem como de quem se

fala quando se trabalha na perspectiva de eduaaglasiva para a pessoa deficiente.

Nesse sentido, analisando e vivenciandaoodo como vem sendo feita a inclusdo de
alunos deficientes nas salas comuns da Educacanotilné do Ensino Fundamental, bem

COmo 0S processos sociopsicoldgicos de aceitag@maghio ao cotidiano vigente e, ainda,



tendo claro que a educacéo infantil e a inclusiva gontexto mais especifico implicam um
processo continuo de reconhecimento da crianga semsocial que produz conhecimento e
cultura e nelas é produzida e reproduzida, bem aom@rocesso de melhoria da escola, em
todos os seus ambitos institucionais, para promaagrendizagem e a participacao de todos
os alunos, este estudo desenvolve-se levando esidecezdo trés pressupostos basicos de
andlise: as concepc¢bes de educacgdo infantil, ifémeducacado inclusiva da crianga com

deficiéncia na escola comum.

Esses trés pressupostos foram consideaelosfato de observar em alguns estudos
(DRAGO; MICARELLO, 2005; KRAMER, 2005; MULLER, REM, 2007) que existem
muitas duvidas acerca das concepg¢fes de infan&idueacdo Infantil, no discurso dos
profissionais responsaveis por esse nivel de edacagie podem se refletir no cotidiano
educacional e, também, vir a fazer parte do discdascrianca em seu processo de construcao
identitaria desde a mais tenra idade. Além disswjdds em relacdo ao que representa a
inclusdo sdo enormes no meio académico e pratiomocmostram outros estudos
(MANTOAN, 2003; FERREIRA; GUIMARAES, 2003; BAPTISTACAIADO E JESUS,
2008; DRAGO, 2007; dentre tantos outros).

Historicamente, de acordo com Heywood 42@0 Ariés (1981), o pensamento acerca
da crianca tem sido construido de forma paradgxaluitas vezes, conflituosa. Ora se tem a
idéia, ainda presente, de crianca como um ser [génuo, que serad alguém num futuro
proximo; ora ela é abordada no discurso atual camoser que € produtor, possuidor e
reprodutor de historia, cultura e conhecimento;évdsta como folha em branco que precisa
ser preenchida com tudo aquilo que a humanidadediestruindo durante os tempos. As
vezes se cré que, depois de tantos séculos, desdseusgyimento como categoria social, a
infancia ja ocupa o papel que verdadeiramentedbe,mu seja, o de que “[...] as criancas séo
sujeitos sociais e historicos, marcados pelas adigfies das sociedades em que vivem”
(KRAMER, 2003, p. 91).

Além disso, ao se tratar de educacdo ftihfaducacdo inclusiva e as concepc¢bes de
infancia/crianca/inclusdo dai decorrentes, nosUypgagnos: sera que 0S Mmunicipios, com o
advento da LDB 9394/96 que concebe a educacactiinf@mo sendo a primeira etapa da
educacédo béasica de responsabilidade dos munid@mosducacdo especial como modalidade
de ensino que deve perpassar todos os outros rdvei@dalidades educacionais, estao
preparados, tantos anos depois de sua promulgpgén dar conta da inclusdo de criancas

com deficiéncia matriculadas nas salas comuns dne@nnfantil? Que concepcdes de



infancia, crianca, educacao infantil e inclusao férto parte do discurso dos sujeitos que
estdo a frente da gestdo educacional nos varioesala secretaria de educacao? Como se
efetivam as praticas e acdes pedagodgicas e diakde adultos e criancas de 0 a 3 anos de
idade no contexto da educacdo infantil? E as agmngom e sem deficiéncia, como

interagem?

Essas e tantas outras questbes, aliadést@ale que a criangca tem sido um sujeito
extremamente excluido e invisibilizado no conteedacacional e social a0 mesmo tempo em
gue vive os paradoxos da adultizacéo, infantiliaseglamorizacdo, tendo ou néo deficiéncia,
como destacam estudos de Basilio e Kramer (20@8) B Sarmento (1997), Vasconcellos e
Sarmento (2007), Sarmento e Gouvea (2008), nunmextmnmais atual e tantos outros num
contexto mais historico (DEL PRIORE, 1992; ARIES81; RIZZINI, 1997; dentre outros)
nos instigam a pesquisar 0s processos de inclusaoahca com deficiéncia de 0 a 3 anos na

educacao infantil.

A escolha por essa faixa etaria se jastifpelo simples fato de percebermos a
incipiéncia de estudos que tém sido realizadostencho foco analitico a crianca na idade da
creche, como destacam documentos oficiais como B BB94 (BRASIL, 1996) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacaanitif (BRASIL, 1998). Alia-se a esse
aspecto o fato de que se observarmos estudos foeaimdlusdo realizados nos ultimos anos
no contexto nacional de modo geral (JESUS et @062JESUS et all, 2007; BAPTISTA et
all, 2008; PALHARES e MARINS, 2002; MANTOAN, 2008PRAGO, 2007) |,

perceberemos poucos com foco especifico na educdeadl.

Além disso, destaca-se que, segundo Kr§a@€1), comumente a crianca é entendida
como 0 oposto do adulto, ou seja, aquele ser gugossui maturidade nem idade suficiente
para uma adequada integracdo social. Esse aindan ¢@pemsamento que faz parte do
imaginario social, principalmente quando a criadgdentificada como o futuro da nacéo, ou

como alguém que sera outra pessoa.

O estudo em desenvolvimento

Este estudo tem como principal objetiveerder como se da a inclusdo do bebé —
crianca de 0 a 3 anos de idade — na educacaoilr#agartir das relagdes estabelecidas entre
adulto-crianca e crianga-crian¢a. Para tanto, dlinos como objetivos especificos:



» Identificar as concepcdes de crianca/infancia/stupresentes na fala dos responsaveis
pela educacéo do bebé;

* Analisar as relacdes interpessoais que perpassentidiano educacional do bebé com
deficiéncia em seu processo de humanizagéo;

» Comparar as propostas inclusivas para essa faxia et esse nivel educacional em duas
cidades da regido da Grande Vitéria que tém pmejétclusivistas como politicas
publicas.

Metodologicamente trata-se de um estudalitgtivo baseado na perspectiva da
pesquisa exploratdria, ja que um trabalho € de rewdu exploratéria quando envolve
levantamento bibliogréafico, entrevistas com pessp@&spossuem experiéncias praticas com o
problema pesquisado e andlise de pensamentos gsibifiem o entendimento das questdes
de estudo. Possui ainda a finalidade basica dendalser, esclarecer e modificar conceitos e
idéias para a formulacdo de abordagens posteriDesssa forma, este tipo de estudo visa
proporcionar um maior conhecimento para o pesqaisacerca do assunto, a fim de que esse
possa formular problemas mais precisos ou criabitb§es que possam ser pesquisadas por
estudos posteriores (GIL, 1999). As pesquisas exfdlnas, segundo Gil (1999) visam
proporcionar, de modo aproximado, uma visédo geraind determinado fato.

Para o alcance dos objetivos propostos) bemo objetivando comparar os dados
colhidos, a pesquisa estd sendo desenvolvida em efpiacos de educacgdo infantil que
possuem turmas de criancas de 0 a 3 anos de eladéyas cidades que compdem a regiao
metropolitana da Grande Vitoria.

As cidades escolhidas para o estudo sé@iadiza e Vitoria. A escolha por essas duas
cidades se deu pelo fato de a primeira possui ust@ria educacional e politica permeada por
altos e baixos que comeca a se efetivar de forrmci@tica e calcada em politicas publicas
com vistas a qualidade dos servicos prestadogiagh@s primeiros anos da década de 2000.

Enquanto que a segunda ja vem experimeéatasse processo desde a década de 1990,
inclusive com politicas de formacéo continuadapgtogessores, descentralizacao de recursos,
eleicdo direta de diretores, plano de cargos eigslalentre uma série de outras propostas
gue culminam com uma educacao que tem alcancadoqzée relevancia.

Séo sujeitos do estudo profissionais glar diretamente com a crianca de 0 a 3 anos
de idade na educacdao infantil — professores, avedlj babas, bercaristas, pedagogos, dentre
outros dependendo da nomenclatura utilizada em agacipalidade; criangas com e sem
deficiéncia que freqliientem as mesmas salas. Aceariaom deficiéncia em processo de

inclusédo sera o foco principal da observacao.



Além desses, pretendemos ouvir os profisss que lidam com essas criangas de forma
indireta — responsaveis pela educacgéo infantiluiezagfio especial no ambito das secretarias
municipais de educacéo.

Para a coleta dos dados desenvolvemaosvestars semi-estruturadas com os sujeitos do
estudo e observacdo do cotidiano escolar. A esteevinuma perspectiva tera como
pressuposto o fato de que se trata de um modostiiabpor meio da interlocucao, “fatos,
opinides sobre fatos, sentimentos, planos de ag@wjutas atuais e do passado, motivos
conscientes para opinides e sentimentos” (LAKAT@8daSZYMANSKI, 2008, p. 10) que
se mostrem imprescindiveis ao alcance dos objefiv@gostos para o estudo. Além disso, a
entrevista semi-estruturada possibilita que ouprastos sejam enfatizados e aprofundados
durante a realizacédo, sem perder de vista, ainda, d gama de informac¢des que advém do
olhar, do jogo simbolico e do rapport estabeleeidive entrevistador e entrevistado.

A observacao estd sendo feita in loco,mpeio de anotacbes em diario de campo, por
um periodo semanal de 4 horas — um dia por senfaptende-se observar nesse periodo
momentos como o banho, a alimentacéo, a hora dw @atatividade externa a sala, hora do
sono, dentre outros. A observacdo, neste estuda, demo objetivo, mais do que
simplesmente observar, registrar “[...] um encod&amnuitas vozes [em que] ao se observar
um evento, depara-se com diferentes discursos iserpastuais e expressivos (FREITAS,
2002, p. 28), afinal, “a observagcao ndo pode sedereapenas em descrever 0s eventos, mas
procurar as suas possiveis relagdes, integranddivddual com o social” (FREITAS, 2003,

p. 32).

Para andlise dos dados coletados na pesai@ campo, além do aprofundamento
bibliografico e documental da literatura contempegi acerca dos campos analiticos da
infancia, Educacao Infantil e inclusdo, mantém wtimio dialogo com os fundamentos e
postulados tedrico-filoséficos da Psicologia Sddistorica, tendo em Vygotsky o principal
interlocutor, entendendo que o pensamento séciérltis possibilita um entendimento maior
acerca da apropriagdo simbdlica intersubjetiva ringa deficiente incluida na Educacao
Infantil, uma vez que, “[...] na pesquisa qualitaticom enfoque soécio-histérico ndo se
investiga em razdo de resultados, mas o que se opir € a compreensao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeidosivestigacao” (FREITAS, 2002, p.
21), ou seja, 0 objetivo geral deste estudo pode apeofundado nos fundamentos

vygotskyanos.



O interesse por Vygotsky se da principalt@eelo fato de que ele via o ser humano
como possuidor de historia, cultura e ferramentdsirais e sociais de transformacdo da
realidade, possuidor de materiais que possibili@nconcreticidade das coisas vivas e
inanimadas. A Psicologia Socio-Historica conceldeomem (num sentido amplo) como um
ser dotado de cultura e histéria que Ihe sdo anésrie que cabe a este ser, num processo
interativo-mediatizado-mediador, de trocas intespas com 0s outros membros de sua
espécie, se apropriar, produzir e reproduzir aegacie a qual pertence. Ou seja, a0 homem
cabe o papel de deixar sua contribuicdo histommias para 0os outros que futuramente se
apropriardo de suas marcas, num processo dialérstante e, acima de tudo, mediado

pelos seus pares.

Entendendo o homem num contexto muito maddoque o severo estabelecimento de
bases biologicas analiticas e explicativas do compento, desenvolvimento e
aprendizagem, Vygotsky (2001, p. 284) salienta“fu¢tudo no homem pode ser educado e
reeducado sob uma correspondente interferéncialsdl@ste caso, o proprio individuo nao
pode ser entendido como forma acabada, mas como pemaanente e fluente forma

dindmica de interac&o entre organismo e 0 meio”.

S&0 essas experiéncias intersubjetivasogupostulados vygotskyanos possibilitaram
entender nesta pesquisa que envolveu as concaped@sincia, Educacao Infantil e inclusédo
de pessoas deficientes nos espagcos comuns da &dluegqglar.

Ao propor as bases tedricas do pensamento soOd@ibts como eixo analitico do
estudo, temos claro que esse paradigma de fundagdentadequa-se aos objetivos da
pesquisa, pelo fato de que essa teoria tem sultgaeehusca constante por “[...] refletir o
individuo em sua totalidade, articulando dialetieate os aspectos externos com 0s internos,
considerando a relacdo do sujeito com a sociedgdalgertence” (FREITAS, 2002, p. 22).

O desenvolvimento da pesquisa se divide te#m etapas assim determinadas e
discriminadas:

a) Contato e apresentacdo do projeto aos municigstes etapa realizou-se através de reunido
com os secretarios de educacédo, coordenadoresudacéd infantil e educacéo especial e
demais assessores da secretaria de educacdo egmavain as respectivas equipes dos/nos

dois municipios pesquisados.

b) Coleta de dados in loco e entrevistas: nestecdopao realizadas entrevistas semi-

estruturadas com os secretarios, assessores decaducfantil e especial, diretor, pedagogo e



professores de escolas que tém bebés com defeigratriculados regularmente na educacéao
infantil. Nesta etapa da pesquisa também serdicedeta uma escola de educacéo infantil de

cada municipio para a observagdtoco do processo de inclusao.

c) Analise, comparagdo, discussdo e apresentaciodaios coletados: esta etapa sera
desenvolvida através da analise dos dados coleteentrevistas e nas observagdes. Ao
final, propde-se um semindario com o0s dois munisipjpara que o0s dados sejam
disponibilizados no sentido de promover novas fermda se repensar e ressignificar a
inclusdo, a educacao infantil, a crianga, a infneio espaco ocupado pelo bebé com
deficiéncia.

Conclusbes preliminares

Os dados preliminares colhidos tém mostradsicamente, que a educacéo infantil e a
presenca do bebé com deficiéncia podem ainda stsve entendidos como espaco para
cuidado, com certa énfase assistencialista, semaratet socioeducativo envolvendo
dialeticamente o educar e o cuidar que tém sidmfasé dos estudos sobre a infancia.
Entretanto, essa caracteristica muda de municig@ia municipio, dependendo do grau de
inser¢do da educacéo infantil no contexto da educhésica, do montante de investimentos
de recursos, da formacdo dos profissionais da @reas politicas publicas de inclusdo
desenvolvidas para esse nivel de ensino, das agie®pmle crianca, infancia, educacéao,
deficiéncia e inclusdo. As entrevistas e obsenacixam transparecer, inicialmente, que
ainda se pensa a educacgao da crianca com defeciéacio algo que pode ser realizado de
qualguer maneira, por qualquer pessoa, sem umadaannicial sélida e sem a necessidade
de uma formacao realmente continuada. Parece i@ é&star na escola para que a incluséao

aconteca, o0 que, em nosso entendimento, ndo éigattannclusao.
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