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Resumo: A partir de trés experiéncias pedagogicas anistas; articuladas e sistematizadas,
constata-se os limites e equivocos de estudaniesrsitérios sobre a atuacdo negra no pais.
A cultura vista como conflito desvela como visdes miundo e convicgdes interiores
formatam o racismo no Brasil. Destaca-se assimecessidade da educacéo das relacdes
etnicorraciais e a relevancia do estudo da culpaea a efetividade de uma politica
educacional afirmativa.
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INTRODUCAO

Este artigo trata da implementacdo de uma poktitecacional afirmativaealizada a
partir de experiéncias pedagogicas anti-raciststgnsatizadas e articuladas na ultima década,
em instituicdes de ensino superior, privadas eigaiblocalizadas em Brasilia (DF), no
Gama(DF) e em Valparaiso(GO). As oficinas pedam&gforam aprimoradas na disciplina
Metodologia do Ensino de Histéria visando consa@eantos futuros educadores das séries
iniciais, sobre a sua participacdo na formatacadoadismo a brasileira e a importancia do
estudo da cultura negra e das relacdes etnicogaagais.

Os resultados obtidos corroboram com os dadosististas e estudos recentes que
justificam a necessidade dessa abordagem em Cdesbsrmacao de Professores e fazem
emergir também a complexidade da cultura brasikimaseu recorte racial. Para tanto foram
realizadas trés atividades sequenciais: i) a @fitiRrofessor Vocé é Racista?” buscou captar
as visbes de mundo e convicgdes interiores dodgciparites sobre as caracteristicas
fenotipicas de cidaddos brancos/as e negros/asreta@gio dessas com suas escolhas e
impressdes sobre o Outro/a; a ii) segunda atividdojietivou perceber as visbes de mundo
dos estudantes de forma mais direcionada, a partjuestdo: Qual a contribuicdo do negro/a
na constituicdo da sociedade brasileira?; por iijrai mostra do video “ Atlantico Negro —
Na Rota dos Orixas”, de Renato Barbieri, configeseunuma intervencao direta no sentido
de desconstruir estereétipos e preconceitos idsadibs ao longo das praticas.

A partir desta triade de atividades constatoussefeitos perversos de construgdes
ideoldgicas equivocadas, a resisténcia ao enfram@mdo racismo que cada um guarda



dentro de si e os riscos da falta de informacésve@leu-se ainda, a relevancia do estudo da
cultura negra no Brasil, como condi¢cdo essencied paimplementacdo do artigo 26-A da
LDBEN.

HISTORIA, ENSINO DE HISTORIA E POLITICAS PUBLICAS

Para muitos educadores a relacéo entre politthasaeionais e o seu Fazer em sala de
aula sdo gquestdes que dialogam, mas nédo se condattaimente. Na contramédo dessa
leitura, este artigo reflete sobre algumas das ma@mnee uma politica publica se delinear
como constructo social ndo s6 nos espacos de degoiddiica, mas também no interior das
instituicbes escolares. Refletir sobre o ensinm sad de Historia, imputa a estudiosos e
pesquisadores um olhar acurado para além da eduescalar. EXxige-se relacionar ensino,
cultura brasileira e Histdria com vistas a pensdoremacdo de educadores para além do
acumulo de informacdo e que lhe permita agir cornorewmia e criticidade. Torna-se
necessario desenvolver convicgdes morais de respedsponsabilidade para com o Outro e
com o ambiente, a partir o conhecimento sobre smmee como parte da sociedade em

transformacao.

Parte-se do entendimento que o sujeito-aprendizganconsigo experiéncias e visdes
de mundo que se constituem e sdo constituidasngo lda vida, que se interpenetram nas
relacdes estabelecidas no ambiente escolar. Esstéatagdo pode parecer Obvia, mas é de
extrema importancia, pois considera a complexaidadg social presente nos varios
momentos historicos e que se revelam no Fazemdbddduos no ambiente escolar. Aléem do
mais, sinaliza para diferentes formas de percepcianHistoria ensinada, em virtude das

diferentes histdrias de vida dos sujeitos do psmes

Entende-se que para uma analise do Fazer emesalalal coerente e fundamentada,
deve-se levar em conta 0 espaco escolar em sudiplasiinterfaces com a sociedade, os
conflitos que a atingem interferem na construgdocdohecimento do sujeito historico-

aprendiz.

Nessa vertente, vale lembrar as orientagcbes de@IAD (1998) sobre a necessidade
dos educadores exercitarem uma “Pedagogia do @dnftiois estamos num momento em
que o educador brasileiro precisa, urgentementa)spe na reconstrucdo da educacao

brasileira, passo a passo com a reconstru¢do dgpmosociedade Trata-se de um papel



eminentemente critico: o papel de inquietar, d®nradar, de perturbar; de romper com

naturalizacoes.

Nesse processo, a conscientizacdo de que eduaam éto politico torna-se
fundamental. Ao posicionar-se como educador sej&lagéo professor-aluno, na sele¢éo do
conteudo e/ou nas praticas pedagogicas empreendiditicamente, estudante e professor

trocam informacdes e vao se moldando enquantadcu@e sua historia.

Numa sociedade multifacetada, ao eleger, por eleraphistéria da educacédo dos
grupos de origem negra nota-se processos disctiniosino sistema educacional oficial que
ndo sdo perceptiveis para grupos urbanos braneosamyivem num mesmo espaco e tempo
(BRITES, 2000). Tal constatacao ficou explicita aigidades pedagogicas desenvolvidas.

O desenvolvimento sistematizado das experiénema®tlodirem visbes de mundo e
convicgdes interiores que foram se delineando nfesedtes espacos de aprendizagem
escolar e nao-escolar de estudantes de pedagogigfigurando-se em praticas
discriminatorias e excludentes fruto do desconhextmsobre a atuacao negra, uma das faces
invisiveis da Histéria do Brasil. Todo esse movitoeimcide direta ou indiretamente nas

demandas do movimento negro ao longo dos anosofiticas de acdes afirmativas.

Cabe aos educadores de instituicdes publicasteyares estabelecerem conexdes
entre a pratica em sala de aula e o universo daga® publicas com vistas a contribuir para
a formacdo de professores para as séries iniéiasa € uma das formas de interromper o
percurso da discriminacdo que se estende ao lomgamldcacdo basica, tornando-se visivel,

como ficou constatado, no ensino superior.

O ENSINO DE HISTORIA E AS FACES DO RACISMO

Os cursos de formacao de professores como unmsistemplexo de relacdes sociais
deveria ser o local em que ocorrem diferentes apgjes do saber, visto serem
redimensionados por olhares autdbnomos, se issoanéotece ha que se preocupar e
questionar 0s porqués.

Nas experiéncias realizadas constatou-se umanpéetede esquecimento, negacéo e
silenciamento sobre algumas tematicas, que tem wmhoc estratégico que precisa ser

analisado, pois integra uma construcdo simbdliceelogica advinda de uma dada cultura



hegemonica européia. Assim, trabalhar com temas aaga, cor/etnia, género, tornou-se
uma necessidade inadiavel no contexto educacion&mporaned

Estudos realizados (SILVA & PINTO, 2001; CAVALLEGR 2003, ROCHA &
PANTOJA, 2004) demonstram o quanto as imagens penjas sobre a Africa e os africanos
Sao negativas e por vezes a-historicas, cuja euteiinsere num tempo mitico que se repete,
onde nao ha criacdo. A Histdria da Africa e dogafos, na maioria das vezes, é vista sob o

prisma do colonizador, no ambito da escravidasutigugacao.

A forma de percepcionar essas informacdes pelasd@ases de pedagogia, em
primeira instancia, afeta a forma como percebemarticppacdo da populacdo negra no
contexto brasileiro, e, de uma forma mais sutil ®fynda, interfere, em muitos,

principalmente os estudantes negros e negras, soramegacao de si mesmos.

Em sala de aula, numa pesquisa exploratéria grelipor meio da técnica de
observacao sistematica do comportamento percebgques®s estudantes, embora resistam,
sdo, no ambito do discurso, aparentemente perngeaveovas informacdes que permitam
estabelecer outro olhar sobre a Africa e os neosetanto, materializar esse interesse em
acoes pedagogicas sobre a temética racial tornouvsgor obstaculo a ser superado.

Foi preciso considerar a relagéo intrinseca qu&teeentre a resisténcia ao tema, o
racismo existente no Brasil e as visdes negativastdtas sobre a Africa, a cultura africana e
afro-brasileira. Estudos comprovam que ocorre arabtacao do preconceito racial pelos
proprios pretos e pardos (SANTOS, 1999; INOCENCI®99) e a introjecdo da
discriminacdo por essa populacdo agrava-se aondigw@r como baixa auto-estima. A néao
percepc¢éao das suas potencialidades e o incomoaagetia pele, pela textura do cabelo, pela
origem africana remete a baixas expectativas sobhgturo, o que pode levar ao baixo
rendimento e a evasédo escolar (GOMES, 2005).

Algumas situacfes ocorridas em sala de aula, piadsadas, menosprezo pelas
situacdes colocadas por colegas negros, foranpietadas como um campo propicio para o
germinar dessa auto-rejeicdo. A nao percepcao ake motencialidades por parte dos alunos
negros e também, o que ficou mais visivel, a edeéiv do preconceito e da discriminacao que

se delineia no interior das salas de aula sdo cemigntratadas como “coisa menor”.

As inquietacbes geradas dessas constatacoes iomauisn os debates sobre a
invisibilidade social e as representacdes sociaésas estudantes possuem sobre si e sobre a

populacdo negra. E lancaram luz sobre a legitineiddes demandas por politicas de acfes



afirmativas, em especial obrigatoriedade da impigag@io do Artigo 26-a na Educacédo
Bésica.

Trata-se de um conteltdo que, necessariamenteyte®d educadores, terdo que
ministrar em suas salas de aula. Assim, uma qusstéolocava: Como fazer emergir suas
visbes de mundo e convicgdes interiores para queelpessem a sua participacdo na

consolidacéo do “racismo a brasileira”?

A partir das dificuldades encontradas para insefiematica racial no conteudo dos
cursos de metodologia do ensino de Histéria, bemocpela banalizacdo da questdo como
algo menor, inclusive com comentarios e piadas lmpra poderiam ser entendidas como

manifestacdo de racismo, foram pensadas s préicssnsibilizacdo.

DESCRICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS:
I. POLITICAS EDUCACIONAIS, RACISMO E A SALA DE AULA

Como dissemos, a idéia das oficinas surgiu p motivos basicos: i) a dificuldade
de se iniciar a abordagem sobre o racismo no Bredid fato de poucos nas salas de aula se
considerarem negrosfas ii) pelo fato de ser uma professora negra aresleadora da
discusséo e isto muitas vezes ser visto como ttetama atitude ora preconceituosa, ja que
para muitos “todo negro é preconceituoso”, ora comevaneios de “alguém que vé

preconceito em tudo”.

Na disciplina Metodologia do Ensino de Histériggumhas indagacdes foram se

impondo enfaticamente como norteadoras das acoesnFelas:
- Qual a importancia dada a temética racial pedtsdantes?
- Eles se sentem motivados e/ou sensibilizadosligaracom o tema em sala de aula?

- Como trabalhar o tema racial de forma atratigaue desperte, no minimo, a curiosidade do

discente?

A caréncia de informacdo gerava uma alta dose rdeopceito, muitas vezes
inconsciente, em relacédo a questao racial. Admamisina maneira de gestar da negacdo uma

predisposicao a ouvir foi 0 nosso maior desafio.

Alguns trabalhos tém sido realizados acerca donéss tém apontado como atores
principais na discussao sobre racismo, preconesaiiscriminacdo, professores/as negros/as,

iSSo por que as iniciativas confundem-se com a&ttrap pessoal de cada um (SANTANA,
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2001, p.42). Muitos educadores, no processo irdbda constru¢cdo do conhecimento, fora
do ambiente escolar, foram ativistas ou militamiesmovimentos sociais negros ou trazem,
por experiéncia, a pratica de terem sido em alguomemto de suas vidas alvo de
discriminacdo. Nesse sentido, a motivacdo faz miatexperiéncia de vida destes sujeitos
histéricos (THOMPSON, 1981,1998). Entretanto, @ fdé alguns professores, apoiados ou
ndo pelos gestores das escolas, estarem traballtartedlma, auxilia, mas esta longe de
solucionar pelo menos satisfatoriamente, a caré&eignformacédo e efetivar uma politica

publica anti-racista no pais.

E fato que a participagdo dos negros nas indi¢gigde ensino tem ampliado, em
especial no ensino superior em virtude do progrdenaotas em universidades publicas, do

Programa Universidade para Todos/Prouni e do Fdedavestimento Estudantil/Fies.

De 2002 a 2006 o contingente de preto e pardo m@tomeem 31,4% no ensino
superior publico e 124,59% no ensino privado. Avauwrrescente pode ser observada também
tem termos relativos, de 18,1% em 1995, para 2®602006. Em numeros absolutos, de
341,24 mil em 1995 (de um total de 1.993.418) pagsova 1,42 milhdes de pessoas em 2006
(de um total de 5.872.940). Houve um cresciment®lde0%.

Ja os estudantes auto-declarados brancos passaria/m0 milhdes para 4,03 milhdes
em todo o pafs Infere-se que apesar do aumento na participaggioeros, as universidades
publicas continuam embranquecidas, e sdo nas tateddparticulares que o continente de
pretos e pardos aumentou consideravelmente nodpedom questdo, embora os auto-
declarados brancos ainda sejam a maioria (PAIXAO%I@ARVANO,2009).

Os numeros demonstram a seriedade da situacaaigge pvens e adultos negros,
sinalizam também para os efeitos positivos dastigedi focalizadas nas expectativas de
futuro de jovens negros. Entretanto, faz se nedessampreender que a viabilidade de uma
politica, embora necessite de todo o aparato onmgame, de infra-estrutura, de material
pedagodgico adequado e formacao de professoresdal@mutros elementos para ser eficiente;
precisa ser parte das preocupacOes cotidianasoflespores e gestores. Nao basta esperar
motivar pela identificacdo com o tema em funcdocda da pele ou da experiéncia da
discriminacéo racial. Ha de se fazer parte da léscolar tratar com equidade brancos e

negros, valores europeus, africanos e indigenas.

Como vimos isto ndo tem ocorrido. A pergunta prglar sobre o pertencimento
etnicorracial dos estudantes ja demonstrara qgoaj@ria dos/as professores/as em formacao,

mesmo tendo tracos fenotipicos negro, ndo tem @orsa da discriminacdo que sofrem,



nem mesmo das formas como a reproduzem. As prdlisasminatérias estdo naturalizadas

como piadas e brincadeiras.

Outro agravante nesse contexto € considerarmosajbase da piramide a situacao se
inverte. Os negros s&o a minoria N0 ensino superias sao a maioria na educacao basica e
em condicbes que exigem atencdo especial do podelicp Em relacdo ao ensino
fundamental, em 2006, menos da metade das criglecd% a 14 anos frequentavam a série
esperada, em particular as pretas e pardas. Degmasgs 1/3 estavam na faixa idade/série
correspondente ao esperidas alegacées sobre problemas de oferta e asondides das
salas de aula, jA ndo nublam as constatacdes der@meas e jovens negfosofrem

obstaculos adicionais a sua aprendizagem.

E possivel constatar que sejam brancos ou neggdigenciados para as séries iniciais
estardo lecionando em escolas publicas para m&8%ede criancas negras. Por assim ser, a
principio, sensibilizar para a importancia do tedna primeiro passo para poder se trabalhar
na perspectiva da igualdade racial suscitando eégbamais fundamentados. Os dados
estatisticos ajudam na informacdo sobre os eféisspoliticas de acdes afirmativas, mas

pouco interferem na motivacdo para se envolveramatema.

Dai retomarmos a primeira pergunta feita: Quamaortancia do tema para eles?
Constatado o desinteresse pelas questdes racidis & pensar em praticas que despertem

esta possibilidade de envolvimento.

Consequentemente, a segunda questéo - Eles sensmtivados e/ou sensibilizados
para lidar com o tema em sala de aula? - tambéfai jeespondida: eles ndo se sentem
motivados por diferentes situacdes, o0 que nédo iboinfpara a mudanca substancial esperada,
que haja um recuo no preconceito e na discrimina88sim, ha o comprometimento do
debate, da fruicdo da informacéo, e caréncia daogtas de praticas que contemplem tanto as
criancas negras quanto as criancas brancas, qoiézeah historia dos negros escravizados,

dos indigenas, e outros grupos discriminados soeiake, assim como dos europeus.

Infere-se que uma aprendizagem significativa meecdo interesse pela tematica. Por
Isto transitar no campo dos valores, para comperemdepresentacao que estes alunos tém da
populacdo negra, a partir da localizacdo sociagdela aos negros, € o primeiro ponto a ser
trabalhado — da parte para o todo, do local palalmal.

O objetivo central passou a ser provocar uma ngadao “olhar” do educando
despertando atencéo para a compreensao dos (ges)enamentos advindos da “Fabula das

Trés racas”, brancos, negros e indios convivendondr@camente e da ideologia do
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branqueamenfo Como desdobramento, suscitar o interesse petpises pela autonomia na
construgdo do conhecimento e por formas de intemais situagbes de discriminagéo

cotidianas.

Il METODOLOGIA E PRATICAS DE SENSIBILIZACAO

Como citado na introducdo, as atividades deseiadv durante cursos de
Metodologia do Ensino de Histéria sobre o tema Ndégram pensadas para serem realizadas

em trés momentos:

1 —realizacéo da oficina “Professor Vocé é Raeistasando desencadear, a partir de
imagens, uma auto-reflexdo ndo sé sobre o racism® cgada um trazia consigo, mas
principalmente para sensibilizar sobre a importala discussdo e a necessidade de seu
combate;

2 - a partir de uma questdo desencadeou-se quessigmtos sobre a contribuicdo do
negro para a constituicdo da sociedade brasilara dirimir quaisquer davidas que por

ventura persistissem acerca da importancia do sssun

3 — a partir da exibicdo e discussao do video thitd Negro — Na Rota dos Orixas”,
de Renato Barbieri, foi explorado o “olhar” ladggpelos africanos sobre os Agudas, afro-
brasileiros filhos de ex-escravos africanos qudavain para a regido do Benin/Africa;
diferenciando qualitativamente as caracteristicesay por africanos sobre esses afro-
brasileiros, e as visbes levantadas pelos pro@mimsos sobre os brasileiros na questédo
anterior. As diferencas em termos de positividadecdntribuicdo brasileira foram t&o
favoraveis em relacao a leitura dos africanosaspgctos politico, econémico e cultural, que
ndo deixaram duvidas sobre o engessamento dodukagstudantes de pedagogia. A relacédo
intrinseca entre o racismo e a “domestica¢cdo” taratmpreendido pela educacao tornou-se
notoria.

Ciente da importancia do tema e da resisténcex ardrentada, a terceira questéo se
imp6s: Como fazer?

PRIMEIRA ETAPA: “PROFESSOR VOCE E RACISTA?"INSERIND O TEMA EM
SALA DE AULA.



Inicia-se um processo de questionamento sobrpraticas aplicadas e que nao
estavam surtindo o efeito desejado — sensibiliaea p tema e despertar o interesse.

A leitura do texto “Histéria e Conceitos Basicabie o0 racismo se seus derivados”,
de SANT ANA (2005) ao descrever em meio a uma sekotiva historica duas pesquisas de
campo realizadas por Ana Célia da SILVA (1987) fessora da Universidade da Bahia e
Vera Moreira FIGUEIRA (1990), pesquisadora do AvguNacional, foram utilizadas para a
criacdo da oficina “Professor Vocé € Racista?”.bAmas pesquisadoras, resguardadas as
suas especificidades, transitam no universo daimagdo sobre a relagdo entre a existéncia
de preconceito racial na escola, o livro didatico professor. Esse € visto como mediador
capazde embutir e reproduzir o preconceito racial juato alunado(FIGUEIRA, 1990, 63-
73).

Restringimo-nos na pesquisa de FIGUEIRA (1990)neétodologia utilizada em
funcéo de sua adequacdo as necessidades idemtifieadsala de aula. A oficina consistiu em
desenvolver junto aos alunos algumas atividadeartwr gle imagens de pessoas negras e
brancas. Buscou-se mapear suas percepcdes sobgeoce seu comportamento em relacéo a

eles.

Nesta atividade foram utilizadas 20 fotos, sen@anulheres, 5 negras e 5 brancas, e
dez homens, também 5 negros e 5 brancos, para ais geveriam ser atribuidas
caracteristicas positivas e negativas. Além dissoalunos deveriam formar pelo menos 5

casais com as fotos. Para todas as imagens f@dos tiomes ficticios.

Dentre os homens negros foram colocadas fotosiae personalidades Martin Luther
King e Milton Santos. O primeiro, mencionado porite&l alunos como um negro
importante, mesmo aqueles que desconheciam suadmids em funcdo do mesmo estar de
terno. O segundo, um dos mais importantes intedectorasileiro com varias producdes na
area de Geografia, mencionado com alguma frequénos cursos de Pedagogia,
principalmente em Metodologia do Ensino de Geograimbém nao foi identificado pela
imagem. Ressalta-se que Luther King esta de terkblton Santos de camisa de mangas

compridas dobradas.
Para esta dinamica foram feitas 3 perguntas adiaptio trabalho de Figueira (1990):

1) Dentre as pessoas que vOcé vé nas imagens, quabeoedita ser o mais amigo, o

mais simpatico, o mais inteligente e o mais bonito?

2) Qual vocé considera o menos inteligente, o mags feimais sujo (sem higiene) e o

menos honesto?



3) Se vocé fosse o0 dono de uma empresa quem selgaigrara ser o engenheiro, 0

médico, o faxineiro e o cozinheiro?
Além disso, solicitou-se que formassem cinco egsaicurando nao repetir as fotos.
Para o desenvolvimento da atividade adotarans-seguintes passos:

Primeiro: Dividiu-se a turma em grupos de no maximo 6 (semsg¢mbros. Os alunos
foram orientados para que fizessem individualmenigs escolhas a partir das perguntas

anteriores. Pediu-se para elegerem duas pess@as2° lugares para cada item.

Embora a selecdo devesse ser individual a est@atiggidinamica em grupo foi justamente
para permitir que eles trocassem idéias sobrerastegisticas fisicas das pessoas, discutindo
entre si, mas que cada um tomasse a sua decisifmi apa verdade construida coletivamente.

Segundo: Foi solicitadoque um membro de cada grupo sistematizasse ens fafa
respostas do grupo elegendo o 1° e o0 2° lugarcpdeum dos itens indicados nas perguntas

Terceiro: Por Ultimo, as caracteristicas positivas e negatias profissées e os casais
foram anotados no quadro em conformidade com cphemento dos dados sistematizados
pelo relator de cada grupo. A lousa vai sendo iéda a vista de todoé medida que os
nomes ficticios ocupavam as posicoes de 1° e 2frdagiam visualizando que para as
caracteristicas positivas as pessoas indicadasmgert@ eram brancas e para as caracteristicas
negativas, negras. No decorrer, 0s comentarioargeesa iam se sucedendo.

A formacdo de casais buscava identificar a peémemps futuros professores sobre a
relacdo entre a questao racial, o preconceitoqestdoes de orientacdo sexual e de género.
Com raras excecgbes 0s casais eram inter-raciagnes ainda de pessoas do mesmo sexo.

O objetivo da oficina foi atendido. Conseguimagletivamente, mapear no imaginario
social dos alunos, a localizacéo social “dada” egra. Essa primeira etapa foi importante
nao s6 para despertar o interesse, mas a viag@magmario. A pesquisa sobre o “olhar” que
cada um tem sobre o negro foi constatado pelosrdagsociais delegados a homens e
mulheres, negras/os e brancos/as. Percebemos &d#® a consolidacdo de uma sociedade
segmentada e a invisibilidade social do negro. atms-se a sociedade racista € o resultado

das acdes de cada um dos presentes.

SEGUNDA ETAPA: EU, O NEGRO E A SOCIEDADE BRASILEIRA
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Como algumas duvidas sobre a importancia do tdanda gersistiam, justificadas por
alguns, em virtude, por exemplo, das respostasrdewoutro diferir neste ou naquele item,
foi preciso partir para uma segunda pergunta drueimbora, a primeira vista, eles a

considerassem Obvia e simples:

- Para vocé, qual é a contribuicdo histérica do neg para a construcdo da sociedade

brasileira?

Apoés a Oficina, muitos ja estavam titubeantes tpuas respostas a serem dadas, suas
naturalizacdes ja se mostravam abaladas. Pares&tedesencadeado um processo interior
de reflexdo. Todavia, novas constatacbes sdo peéasela partir das respostas que eles
mesmos dao. Estas vao sendo elencadas na lousa @yucos, percebe-se, coletivamente, a

configuracdo de um “olhar” limitado e deformado reoh contribuicdo negra.

Como o objetivo ndo era induzir respostas, powawsentarios foram feitos por mim,
coordenadora da atividade. A frase acima foi redpetiarias vezes em funcdo da crescente

inseguranca dos alunos em saber o que responder.

Com esta pergunta ficou visivel a dificuldade dsgidantes de pedagogia em perceberem
a contribuicdo negra fora dos espacos sacramentixdeamba, da religiosidade, da ginga e
da culinaria. A essas praticas somou-se a restnigcorrente mengado da participacdo negra
como méao-de-obra bracal, mesmo tendo um numerddevasel de estudantes negros/as

presentes, inclusive eu, a professora, coordenadoasividade.

Nesse, momento foi explorada a dificuldade querdam para perceber o negro como
trabalhador inserido no processo produtivo, nosdusio trabalho. Mesmo aqueles que se
auto reconhecem como negros e exercem atividades policiais, professores, funcionarios
publicos ndo mencionaram estas profissdes. A comoglde da questdo se impos.
Mostraram-se abertos a dialogar sobre a teméataial.r&stdvamos no momento de lancgar
outros olhares sobre brasileiros e africanos, f@seseguinte.

TERCEIRA ETAPA: “NA ROTA DOS ORIXAS". CONHECENDO OTROS
“‘OLHARES” - O NEGRO BRASILEIRO NA PERSPECTIVA DOBGRO AFRICANO.

A constatacdo que, em salas com cerca de 40 thsc@nmaioria s6 conseguia mencionar

a contribuicdo historica do negro em relacédo aoadwmsl do trabalho como mao de obra

11



escrava, tornou necesséario explorar e ampliar lesteacdo do “olhar” a partir de outros
suportes tecnolédgicos — a projecdo de imagens.

O documentério “Atlantico Negro - Na Rota dos @s% de Renato Barbieri, foi a opcéo
nesta etapa. Nesse video, a partir de tradicbes co@andomblé e o Tambor de Mina, o
espectador é transportado para a terra de origsnoridcds e voduns, Benim, onde estédo as
raizes da cultura jeje-nagd. Permite ainda, umgewano espaco e no tempo em busca de

origens africanas na cultura brasileira (Sinop8681

Se, em sala de aula a referéncia ao mundo ddhoabtlas negros é apenas a mao de obra
bracal, no Benim, ndo. As profissbes desenvolvigales Agudas (afro-brasileiros) séo
apontadas pelos africanos como de primeira quaidaduito diversificadas. Atuavam como
carpinteiros, marceneiros, arquitetos, barbeirospnemistas, sendo responsaveis pela
economia de ponta de regido. Os afro-brasileiras wpitaram a viver na Africa sdo tidos
como altamente capazes e criativos. Além distmtéma preservado na cultura local a sua
identidade brasileira por meio de manifesta¢cdemi@is como o bumba-meu-boi, a lavagem
do Senhor do Bonfim, o carnaval etc. A manutencégsaks tradicOes possibilita a
revitalizacdo da memoria coletiva do grupo e, cqieetemente, o sentimento de pertenca ao

Brasil ndo foi esfacelado.

Assim, temas como historia, cultura, religiosidguspular africana e brasileira sdo
recuperados em sua historicidade. Ao percorrersesspacos, o diretor nos brinda com
informacgdes que foram fundamentais para dialogan tmdas as questdes “abertas” nas
etapas anteriores e que precisavam ser encaminpadasima tomada de consciéncia das

limitacOes impostas a percepcao do Fazer da pdmuteegra ao longo da Histéria do pais.

RESULTADOS DAS DINAMICAS.

Foi possivel perceber em todas as oficinas (cdecasete realizadas em diferentes
momentos) que no imaginario dos estudantes, aipat¢io do negro limita-se a condicédo de
melhor amigo, ou 0 mais simpatico. Ampliar o grael abrangéncia desta observacéo
possibilitou ndo apenas lidar com aquilo que maigmkdiato ela suscita — o debate sobre o
racismo e a desigualdade social, mas também discptdprio “olhar” sobre a cultura escolar
nas suas varias interfaces com o contexto socia. @ tessitura da vida, estes estudnates,
futuros professores sao partes constitutivas deéedade racista brasileira, quer tenham

consciéncia disto ou nao.
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Para esta percepcao foi sintomatico trabalhamagumencdes feitas a Luther King como
médico e/ou engenheiro, ndo pelo fato de o terexpnhecido como o ativista negro, mas
pelo fato de ele estar de terno, chegando mesnomartarem “um negro de terno so pode
ser importante”. Quanto a Milton Santos, ele potigo reconhecido como importante

gedgrafo, ocupando como os demais negros a condé;gxineiro e cozinheiro.

Este “detalhe” premeditado da insercdo dessas pe@®nalidades foi discutido com
uma atencgdo especial no sentido de aprofundarwsceps da localizacdo social delegada
aos negros. Nesse momento, a surpresa, o choqdesconforto ao se perceberem como
parte constitutiva da “sociedade preconceituos& apé entdo julgavam como “0s outros”,
entidade autbnoma, e ndo sendo eles mesmos tomitieke Essa percepcdo € positiva no
sentido de se auto-analisarem como participes alegso, sujeitos da historia, e ndo meros
espectadores.

Os resultados foram paulatinamente se delineaAdds a oficina, toda a turma ja
“desperta” pode ir percebendo pouco a pouco, queém dentre eles, o negro, raramente, é
visto como o0 mais bonito, ou mais inteligente, atpgtratado como engenheiro ou médico,
ocupando posicao de prestigio.

A constatacdo da segregacdo por aspectos estéticpeendidas por eles mesmos,
levou a percepcao de que a ocupacao dos negrosncado de trabalho tem a ver com aquilo
que varios intelectuais negros e ndo negros vematdo a atencédo (INOCENCIO,1999;
CAVALLEIRO,2003; MUNANGA,2004; GOMES,2006) que enhoo racismo e suas
implicacfes estéticas sejam tidos como fatore$épiens na estrutura social, eles néo o séo.

Apoés as atividades, os relatos em sala de aukapas a demonstrar uma respeitosa e
resignada constatacado de que nao se trata de reeoreeito em tudo” ou manifestacéo de
racismo por parte da professora. A necessidadégcoafse a partir deles mesmos, como fato
real. Assim, as aulas passaram a transcorrer deafarais participativa, criativa e coletiva
também em relacdo a tematica negra, ndo s endioedas outros assuntos desenvolvidos no

decorrer do curso.

A importancia da adequacdo da pesquisa de FIGUHE®0) nesta Oficina foi,
justamente, chegar a mesma conclusao que ela cl#gque por outros canais e de uma
forma mais imediata. Como consequéncia das pragéngweendidas foi possivel adentrar
sem tanta resisténcia a tematica racial. Constag@adofazem parte das estatisticas e sao
pessoas preconceituosas tornam-se mais permeaedisnacao de que € preciso reverter

esse quadro, sendo por eles mesmos enquanto suj&tdricos que se julgam criticos e
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esclarecidos, mas principalmente por serem prafesaquele que transmite, a partir de sua
condicdo de autoridade central na sala de aula,cetos que sdo absorvidos pelos alunos

como conhecimento cientifico, conhecimento verdadEIGUEIRA, 1990, p.55).

O lugar reservado ao negro pelos estudantes rsioaddaquele percebido no imaginario
social brasileiro, apresentou-se vinculado a cdedignferiores de sobrevivéncia, ocupando

cargos de menor prestigio social.

Muito mais atentos e responsaveis em suas fal@sipo percebe que o “olhar” do negro
que possuem ficou cristalizado no periodo da cpémdio brasileira, na sociedade
escravocrata, do negro trabalhador bracal, espareadcravizado. Dai abre-se campos para
abordar o papel da midia escrita e televisiva, liloss didaticos e paradidaticos, das
brincadeiras e das atividades ludicas que deseswolgem muita preocupacdo com a
divulgacdo de esterestipos preconceituosos e asciftrocessualmente, a “Pedagogia do
Conflito”(GADOTTI, 1998) vai se instalando e a sade com toda a sua complexidade se

faz presente no interior da sala de aula.

Apods estas atividades tornou-se possivel exptoigue ja vinhamos sinalizando desde o
inicio deste artigo, a relacdo entre Historia, mmgie Historia, a invisibilidade social do
negro, o papel da educacdo e a iminéncia da implag@ de politicas afirmativas

reivindicadas pelo movimento negro.

As formas de abordagens sobre a tematica radige @onsiderar o aspecto politico
que impregna a cultura no Brasil. Desconsideratisig®es de mundo e convicgdes interiores
dos estudantes pode significar adentrar num defgieoficuo, e esta com certeza ndo € a

melhor alternativa.

Comumente, tem-se de um lado o professor tentassaltar a importancia crucial da
tematica racial para o avanco da consciéncia sabveganizacdo socio-historica, politica,
cultural e econémica brasileira, considerando quéas, provavelmente, terdo como alunos,
criancas pretas e pardas residentes em cidadddeSatéou do entorno de Brasilia, local de
residéncia, também de muitos destes discentes raitéreos. De outro lado, estdo os
estudantes de pedagogia, impermeaveis as expleagiem elas baseadas em evidéncias,
relatos de colegas, dados estatisticos e estuddéraos.

E possivel inferir que a ndo percepc¢éo da disnegdio ocorra também porque muitos
destes alunos n&o ousaram romper com a localizaa@dal que lhes foi reservada, muitas
vezes por falta de oportunidade. Por viverem enaiso@fastados, onde a maioria da

populacao é preta e parda, acabam por natural@zgue € cultural!. O trato diferenciado em

14



algumas situacdes em funcdo da cor € visto apema® cesultado da condi¢cdo soOcio-
econdmica. Isto porque, em seus bairros/locaisridera, 0 preconceito se lhes apresenta

menor.

A efetivagcdo de politicas de agéo afirmativa ecsncdo da igualdade racial conecta-
se as situaclOes descritas, e a longo prazo, passasariamente por uma reordenacédo dos
caminhos da educacédo, que muito mais do que esetaamuflou, ocultou ou deturpou o

dialogo possivel entre diferentes realidades lhiésténulturais, Brasil e Africa.

Pelos resultados das dinamicas, percebe-se o gpapelucacdo como mobilizadora das
opinides, dos “olhares” ao transmitir valores cdttsmem referéncias européias. Para repensar
a educacao no Brasil, torna-se necessério uma madaas praticas dos professores, para
tanto € preciso que sejam proé-ativos, pesquiselaberem, por vezes, 0 seu proprio material
instrucional. Faz-se necessario pensar e repenseedimentos pedagodgicos que induzam a

Nnovos comportamentos.

A GUISA DE CONCLUSAO...

Muito mais do que afirmar foi essencial problexatia questdo dos “olhares” sobre 0
negro visando assim construir efetivos conhecinseesaolares.

Instigar e informar os mestres quanto a sua hss®sua identidade € um comego de
caminho para se mudar o panorama educacional. @igspores precisariam se
reconhecer no que ensinam, conscientizando-se rd@a¢do pluriétnica do povo
brasileiro e aceitando suas proprias origens, @aggoudessem ensejar um processo
educativo na escola mais adaptado a realidaden@gcievando os alunos a também
desenvolver uma atitude afirmativa com relacaoaapsapria identidade (MOURA,
2005, p. 80).

Cabe ao professor que coordena as atividadesr cqpd#s S4o0 0S pontos a serem
trabalhados mais efetivamente, s6 o conhecimertocte ndo induz a uma mudanca de
postura. Se assim fosse a afirmacao abaixo n&orsessessaria:

Todos nos sabemos que raga ndo existe cientifidemanndo ser a raca
humana. Raca € um conceito socialmente constr8idmco, negro, pardo,
amarelo, indio, entre outras, sdo categorias soeigk construidas e nao
dadas pela natureza. Se ha desigualdades e disagiiais em nossas relagdes
raciais, essas também s&o construidas e reprodymdads seres humanos.
E se somos nds que as construimos, somos nas, nantue devemos
desconstrui-las (BENTO & SILVA, 1999).
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Rever curriculos e métodos de abordagem, rep@ndacas pedagodgicas criativas e
coerentes, aprofundar discussdes com exemploscgsatorna-se essencial. Pesquisar e
estudar sobre a Historia da Africa e dos africasossua relacdo com a cultura brasileira,
sobre a atuacdo dos movimentos negros e suasdieagdes passa a ter sentido. Supera-se

assim o estagio em que tudo €é 6bvio, para a p&ioaia;complexidade da questéo.

SO0 a partir dessa tomada de consciéncia seravpbdsicer comentarios mais
apropriados a realidade acerca da contribuicadrigatdo negro para a sociedade brasileira.
Discutir sem “achismos” desde a coloniza¢do do iBéssatuais politicas de promocao da
igualdade racial que vém sendo implementadas.

Enfim, ndo se trata de falar do racismo na sodedanquanto entidade auténoma,
mas sobre si mesmo e em que momento “simples piadasferramentas que ajudaram a

construir a trava que tapou os olhos, domesticpdlaseducacéo.

Notas:
Agradeco a contribuicdo inestimavel do Professan&w Bernardes, cientista politico, pela leitucamentarios
sobre este artigo.

'Doutoranda no Programa de pds-graduacéo da FaeulidgaBducacdo da Universidade de Brasilia, na Ldeha
Pesquisa Politica e Educagéo: género, raca/ejnieptude, sob a orientacdo da Profé Dra. Mariadfsbda
Silva. Titulo da tese: “Educacéo e politicas pasliom estudo sobre cultura, raca e classe no 'Bieg# de
conclusdo dez/2009.

2 Refiro-me a implementacéo do Artigo 26-A da Leilieetrizes e Bases da Educacgéo Nacional/LDBEN, n°

9394/96 alterada pela lei 10.639/2003 que trata da obrigatade do ensino de Histéria da Africa, Cultura
Africana e Afro-Brasileira e do estudo das relagétegcorraciais.

¥ Segundo SANDER (2000) s&o quatro as perspectivalitieas que fundamentam os estudos sobre pslitica
publicas na contemporaneidade: 1) a administragéia geficiéncia econdmicaa partir da primeira Guerra
Mundial; 2) a administracdo paraediciéncia técnicameados da década de 20; 3) a administracdo para a
efetividade politicapds-l1l Guerra Mundial. 4) a administracdo pareelevancia culturalimpulsionada pelos
movimentos sociais na abertura politica das Ultidésadas, que culminaram na consolidagdo de valores
democraticos.

“ Esta pergunta foi feita em voz alta; “Quem se itlEma negro?” Recorrentemente apenas 0s jovensragos
fenotipicos negros mais acentuados e com peleasaisa levantavam o braco.

*PAIXAO, M. & CARVANO, 2009, PP s9;185.
® PAIXAO, M. & CARVANO, 2009, p.77.

" Negros refere-se a somatéria de pretos e pardogém-se a terminologia utilizada pelo Institutadieiro de
geografia e Estatistica/IBGE.

8 DA MATTA,1997.
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