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Resuma O presente artigo evidencia aspectos oriundos edtisdos realizados no
ambito do PPGE/FE/UnB, em que se buscou analisaengdos que as politicas de
transferéncia de renda assumem quando vinculadsdu@acdo. O estudo desvelou
contradi¢cdes dessas politicas concretizadas emmdPnag de Renda Minima (PGRMSs),
que visam, por um lado, mitigar os efeitos da b@gbéapitalista e, por outro, ao
estarem vinculados a educacéo, contribuem pardrentamento a logica do proprio
sistema. Nesse recorte foram enfatizadas as péegpos sujeitos sociais do Programa
Renda Minha-DF sobre os sentidos que este assupr®ceEsso ensino-aprendizagem.
Palavras-chave transferéncia de renda; processos excludentdasao social

1. Introducéo

As Ultimas décadas evidenciam uma forte tendéneiprdposicdo de politicas
de insercdo de caréater focalizado no a&mbito ddiqas publicas brasileiras, sejam elas
municipais, estaduais, distritais ou mesmo fedetako ocorre por forca do
aprofundamento da crise do sistema capitalista sedepadrdo de integracdo social
instituido pds-segunda guerra mundial nos paiseshdmado “primeiro mundo”, com
repercussées no contexto nacional, e, também petmsdo de forcas progressistas em
varios executivos, alterando a correlacdo de fgggadominante até esse momento.

A questdo central que se coloca no presente testudta do estudo! realizado
sobre os sentidos que assumem as politicas déen@msa de renda, particularmente os
Programas de Renda Minima (PGRMs), quando vincsladeducacgéo e a influéncia
sobre os processos excludentes na escola. Os gwecescludentes assumem
materialidade em diferentes formas, mas nesse xtont®ram expressos pelos
fendbmenos de evaséao e repeténcia escolar.

O estudo foi realizado com o intuito de desvelac@agradicbes dessas politicas,
gue visam por um lado, mitigar os efeitos da baelzapitalista e, por outro, ao estarem
vinculadas a educacdao, evidenciam possibilidadesuigibuicdo para o enfrentamento
a logica do proprio sistema. Parte dos sentidenagbxlos a respeito da influéncia de
programas dessa natureza sobre a educacdo fondipl@ea partir da percepcéo dos

sujeitos sociais envolvidos no processo, a salestores (G), professores(P), pais/méaes
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(M) beneficiarios do programa Renda Minha, em O0Odoles publicas de ensino
fundamental no DF (CT,NL,SL,CL), que constitueneoarte sobre o qual se estrutura

0 presente texto.

2. Transferéncia de renda e educacao: percepcdesbsm o Programa Renda
Minha-DF

Para se estabelecer a relacdo entre transferéacreanda e educacdo fez-se
necessario, primeiramente, compreender a origem plosessos excludentes que
ocorrem na escola, nesse sentido, as contradigdsistéma capitalista, a légica que o
norteia, constituiram centro das reflexées progodsta fenbmeno identificado como
processos excludentes é reconhecido na literatomente também como excluséo
social. Se, num primeiro momento, o termo excluséoial pareceu ser o mais
pertinente para dar conta da realidade que levscalaea reiteradamente produzir a
evasao e a repeténcia escolar, quando al¢cado #&&orde conceito geral, esvazia o
conteudo ao qual se refere, pois, destina-se e@grsociais que ndo possuem nem a
mesma origem nem a mesma natureza. Por isso, @iredaa contemporaneidade esse
termo tenha sido largamente utilizado para se ireéars mais variados processos
relacionados as questdes de pobreza, desigualdsdal, smarginalidade, até as
referentes aos estigmas e discriminacfes, ao nadestEnar a grupos especificos
constituiu-se num limitador do alcance das quesHimsdadas nessa pesquisa 2. O
estudo realizado evidenciou que a questao da eeagaaepeténcia escolar encontra-se
inscrita na estrutura de classes da sociedadealisggif ha, portanto, um sujeito de
destino dos processos excludentes que a escdlearpat forca da l6gica social em que

a escola esta inserida.

Nesse contexto, de uma sociedade marcadamenteuaesigja escola é
organizada para reafirmar essa desigualdade, ajndapor vezes se propale um
discurso de que por meio dela € possivel asseguigualdade a todos que a ela
adentram, reafirmando o principio burgués da iqadddormal, se insere os Programas
de Garantia de Renda Minima. Esses programas taduma decisao politica que visa
assegurar a inclusao dos setores mais fragilizda@atasse trabalhadora nas relacdes de
trocas. Nesse sentido, o primeiro movimento realima inclusdo que interessa ao

sistema do capital. As mediacdes decorrentes dementacdo de programas dessa



natureza oportunizam a sobrevivéncia dessa patlegb@pulacdo, minimizam os riscos
sociais que a fragilizacdo levada ao extremo padeonduzir. Entretanto, importa
destacar que essa medida ao ser institucionalessitiada a educacao potencializa as
condicOes de intervencao e transformacéo da realidpontando condicdes para além
da sobrevivéncia imediata das parcelas abrigadagpnogramas, tendo em vista que na
sociedade capitalista 0 acesso a educacdo formatitto condicdo fundamental de

ascensao social.

O Programa Renda Minha foi instituido como politleagoverno em 1999, na expectativa
de substituir o Programa Bolsa-Escola Cidada. Bsteontrario do Bolsa-Escola, cujo foco era a
familia, tinha suas acdes focadas na crianca. @veagto oficial para justificar a mudanca de foco
era eliminar “a distorcdo existente no programallonde uma familia com 6 (seis) filhos recebia
0 mesmo beneficio de uma com (um) 1 filho, distrida de maneira equanime as disponibilidades
financeiras” (DF, 2001a, p.6).

O novo programa consistia na doacado de um kit-aségl criancas beneficiarias e na oferta
de atendimento médico-odontoldgico e refor¢co escafamilias com filhos entre 6 e 15 anos,
regularmente matriculados no ensino fundamentaésimlas publicas do DF, consideradas em
condicdo de pobreza ou de extrema pobreza coméinegobrigatoria a pelo menos 85% das
aulas. Assim como o seu antecedente, o diferetesie programa em relacdo a outras iniciativas
de protecéo social residia no fato de que a coéoeds renda estava associada ao compromisso
familiar com a matricula e permanéncia das criangasscola. Esta condicionalidade é anunciada

como mecanismo potencial de superacéo do cicl@beepa que circunda as referidas familias.

Como essas iniciativas repercutem na escola? Hvpbsgie uma politica de insercéo
influencie a logica excludente da sociedade deset¥sSEstes e outros questionamentos suscitaram

as reflexdes aqui apresentadas.

A primeira vista a obrigatoriedade da freqlUéncieoles parece ser um consenso social,
mas no decorrer da pesquisa observou-se que ©géma@a ao contrario de ser uma questdo
pacifica, externalizava inUmeras contradicdes. IBerd sujeitos sociais interlocutores da pesquisa
foi possivel identificar aqueles que consideravasaexigéncia como um elemento de qualidade
do processo educativo e, outros, que 0 viam coma amarra, uma imposicdo que nao

necessariamente favorece o processo ensino-apagediz

Para os que comungam da primeira perspectiva, @ dat crianca estar na escola,
representa, a exemplo do depoimento que se semz passibilidade de transformacédo de sua

realidade:



A crianca estando na escola, mesmo que a genteemi@ essa interlocucéo direta
com os pais, vocé consegue por meio dos projetatranajue é possivel vencer

na vida, e que a partir disso vai transformar ailfapa rua, a comunidade. Entéo
ele estando na escola é muito mais facil vocé veexse circulo da marginalidade.
Porque quanto mais ficar na rua, quanto mais ociosior a probabilidade de se

envolver com drogas, com essas coisas e eles estguil ndo. (...) Quando ele

estéa fora da escola ele é incapaz de imaginarrefibms que a escola pode trazer
para a vida dele (P).

Inversamente outros argumentam que “quando o aléinaquer, ndo adianta, ele pode vir
todo dia que ndo vai conseguir, quando € empunpaair [...] ndo adianta, ele vem, mas néo
participa da aula” (P). Outros destacam que a imp@oslessa medida faz com que os pais, muitas
vezes, desconsiderem as condi¢des objetivas thos fiaté mesmo em relacéo a saude destes: “no
caso de alguns alunos que as maes obrigam a \aGheuque isso ndo é bom, ele ndo vem numa
boa pra escola. Os meninos chegam aqui doentesdaone cabeca, porque a mae obrigou-0s a

virem para ndo perder o Renda Minha” (G).

A resisténcia ao carater obrigatério dessa medidamesmo tempo em que sinaliza a
compreensdo que o0 processo pedagdgico deve sduestrem bases democraticas, em
experiéncias prazerosas para os envolvidos, demwecia dificuldade da escola, historicamente
organizada para atender a poucos, em conviver cosalidade da universalizacdo do acesso ao

ensino fundamental.

Os milhdes de alunos incorporados ao cotidiano stal& implicam ndo apenas uma
gquestdo de ordem quantitativa, mas também, novaegEes de mundo, novas culturas para as
guais a escola ndo esté preparada. Por isso,cessaderacdes negativas acerca da obrigatoriedade
da freqiéncia devem ser vistas, muitas vezes, eomaterializacdo de processos excludentes que
a escola executa quando se atinge a quase esagdariniversal. E a dinamica contraditoria da
realidade, 0 mesmo sistema que escancara as partaa entrada de mais e mais alunos, responde
pelo movimento de expulsdo de muitos da sua engeemaSobre essa contradi¢cdo, Sacristan

destaca que

quando a escolarizagdo universal ndo é real, asheldos que ndo superam a
norma ndo € necessaria, pois 0s candidatos a arahesn sequer comparecem as
escolas. Quando a freqientam, mas permanecem p@lagouco tempo e as
abandonam, acontece a mesma coisa. Mas quandoigatoliedade torna-se
efetiva, aparece a idéia de fracasso escolar coamoaninterna, tornando-se uma
espécie de atipicidade que se transforma em unmaafale exclusdo que afeta,
agora, os que permanecem dentro das escolas (SAGR|2001, p.79).

Nesse contexto, a frequéncia obrigatéria exigida peograma de transferéncia de renda
faz mediacdo entre a universalizacdo do acesspeen@anéncia na escola, entretanto, como nao

ocorrem modificacdes na estrutura organizativaistersa escolar, para atender a esse contingente



que a ele adentra, esse padrao de permanéncia gpassaquestionado. Qual a qualidade em
permanecer, se ndo séo dadas condi¢cdes para se@uessa permanéncia?

Nesse sentido, vale destacar a posi¢do de Fre#ggando a qual “a questdo do acesso
perde sentido sem a questédo da qualidade. Naooggiondvimentos, mas sim um Unico e mesmo
movimento” (FREITAS, 1978, p.303). A necessidade ndgdangas na estrutura organizativa
anunciada pelos tedricos responde aos ecos virmlogatior da escola. As entrevistas realizadas
indicam que este novo momento vivido pela escoigeea sua reinvencao, “a escola tem que se
reinventar nas minimas coisas, tem que se re-enemgrofessores a trabalhar, criar novas
estratégias, técnicas de trabalho, didlogo corarafliés. A escola ndo tem outra saida” (P).

Contudo, repensar a escola ndo é ato isoladoneicdto ao seu universo particular. Esse
movimento pressupfe o repensar do sistema eduelici@mso € o0 que propde uma das
entrevistadas, ao afirmar que “o problema da SEEI®Fodo € que a teoria ndo esta vinculada a
pratica, pensa-se numa situacdo la em cima e qudreda a pratica, € outra realidade” (G). Nessa
perspectiva, depreende-se que ndo apenas famiéiasota precisam estar juntas para acontecer
uma educacédo de qualidade, mas que essa proxindéadeocorrer mediada pela esfera global do
sistema. E mais, é fundamental superar a dicotemiige planejamento e execucdo. O processo
ensino-aprendizagem em contextos dicotomizadosaraego os que pensam dos que fazem,
contraria o principio da qualidade educativa sowsite referenciada, pois esta exige para a sua
consecucao a participacdo democratica de todosneslvelos nos diferentes momentos do

processo.

E necesséario romper com 0s processos organizatgoslares predominantemente
voltados para assegurar “a desigualdade entreuossaldo que para corrigi-la ou para conviver
com a capacidade de diversidades, de niveis e githeotrabalho, de motivagdo dos sujeitos”
(SACRISTAN, 2001, p.78). A ndo ruptura implica alydizar ora os estudantes, ora as familias,
por ndo se adequarem as normas e aos processogdast por ndo corresponderem as exigéncias

gue lhes séo feitas e as “oportunidades” que fesladas.

Um dos interlocutores, ao descrever as familiagfimarias do programa, destaca, dentre
outros elementos, que estas sdo “familias que n&vamn oportunidade e que ndo estdo
incentivando seus filhos na escola mesmo com essmtivo por parte do governo” (G). Nesse
sentido, o beneficio deixa de ser visto como umitdirpara se tornar umaenesse do poder

publico.

Este mesmo interlocutor destaca, no entantongéfusocial da escola de formar aqueles
que a ela acorrem por vontade prépria ou ndo. &aya exigéncia da frequéncia é fundamental,

nao apenas no enfrentamento da evasao escolar,padasopossibilidades de se realizar o processo



formativo desses alunos, por isso, compreende xjgi @ permanéncia € um dos pontos positivos

do programa:

porque se o aluno esta aqui na escola, ele podératelhado, ele pode ser
formado, mesmo que as vezes ele esteja aqui carsua vontade. Mas, assim a
escola tem a oportunidade de trabalhar esse aMuibas vezes, se ndo tivesse
esse programa, por alguma dificuldade o aluncesdaiescola, evadiria (G).

Com isso, ele explicita a necessidade de que daeseoorganize, para assegurar que a
aprendizagem ocorra, sem, no entanto, estabelecgr condi¢caaine quo non a predisposicado do
aluno para que se alcancem os resultados. Maisi@@aa@ aluno, € a escola que compete criar um
ambiente favoravel a aprendizagem, pois, segundassas, “a qualidade da aprendizagem dos
alunos é em grande parte influenciada pela quadidad processos que ocorrem na sala de aula, e
a qualidade dos processos de aula passa pela esg@ceque os docentes tém do que la ocorre”
(2002, p.115). Portanto, sala de aula e profesBoretementos determinantes da qualidade de
aprendizagem do aluno e podem concorrer para palieac ou minimizar os fatores externos ao

ambiente escolar.

De acordo com uma gestora do programa, “estarawaed o comecgo de um trabalho que
tem que ser terminado na escola. O aluno ja chagmseola, a escola tem que terminar sua parte, 0
programa ja contribuiu” (G). O sentido dado a “texan” no relato anterior, penso, refere-se a
sistemética de escolarizacdo, tendo em vista queaesso educativo é mais amplo e tem como
pressuposto diversos elementos situados para abémmiderso escolar, como externaliza uma

professora da Escola NL.

Acho essencial essa questdo da frequéncia [...] mé@s € sO através dessa
frequéncia que se vé se o aluno estiq indo bem ou éapreciso ter um
acompanhamento mais de perto da questdo pedagégiexessario ver se este
aluno esta sendo bem assistido em casa, é precigottos parametros (P)

Esta percepcdo anteriormente apresentada remeaim@reensao de que, para além dos
condicionantes internos, existem outros a seremieeaos na construgéo da pratica educativa. E
uma percepcao que se ancora nas proposicdes alfemqdir Freitas (1978), para quem a qualidade
na educacdo estd necessariamente associada aadeafld vida. Nesse sentido, o processo
educativo é visto como uma realidade complexa @eepode ser explicada por esta ou aquela
dimensédo, mas por um combinado de inUmeras dimendd@sao reduzida da pratica educativa,
em geral, remete a ndo compreenséo de como atuestrgociais se refletem no cotidiano e de
como sdo determinantes do fracasso ou do sucessiaredk essa visdo que faz com que muitos,

desavisadamente, associem os resultados escolagsoasabilidade exclusiva dos alunos, pais ou



professores e, por isso, propdem a necessidade @aaular a concessdo dos beneficios aos

resultados alcancados na escola.

Desde sua implantacdo o Renda Minha vem ampliaighifisativamente o nimero de
beneficiarios, de forma que atualmente aproximadéneem mil criancas sdo beneficiadas més a

més pelo programa.

No quadro a seguir, estdo relacionadas a médid dauaiancas beneficiadas no periodo

de 2002 a 2007, assim como o aporte anual de oscdeito pela esfera publica.

Tabela 7 - Atendimentos e aporte de recursos no Ryrama Renda Minha

ANO Criangas atendidas Recursos aplicados
(média anual) (Total anual)
2002 69.071 R$ 36.557.930,00
2003 69.333 R$ 45.563.985,00
2004 97.165 R$ 70.559.280,00
2005 100.246 R$ 75.905.890,00
2006 112.184 R$ 81.176.480,00
2007 92.870 R$ 59.487.006,00

Fonte: SEE/DF — Programa Renda Minha/Resumo de pagami® anual

Em geral, os nimeros indicam um crescente atenttimEntretanto, quando se compara a
quantidade de familias atendidas com o numero dwlif& pobres ou extremamente pobres,
observa-se que ainda é muito grande a distanagia @muantidade de beneficiados e o numero real
de pessoas que necessitam de beneficios dessazaatOis dados apresentados no relatério do
Programa Bolsa Familia revelam, por exemplo, gae2004, o niamero de familias pobres no DF
era de 95.964 e o de familias extremamente pothee$46.825. Ao se verificar que neste mesmo
periodo foram atendidas, em média 42 mil familie® programa Renda Minha, confirma-se a

distancia aludida.

Em 2004, com a defini¢cdo do termo de cooperaggetiedndo a implementagdo conjunta
de programas de transferéncia de renda entre argode DF e a Unido, ficou acordado que, ao
integrar o Programa Nacional Bolsa Familia, o Difeda complementar os beneficios pagos as

familias em condicéo de pobreza ou de extrema pabvalores conforme tabela a seguir:

Tabela 8 - Valores decorrentes da pactuacdo dos Bramas Renda Minha e Bolsa Familia

Situacdo Renda Filhos de Bolsa Federal Valores Total
das familias per capita 6-15 anos Adicionais
DF
Situacéo De R$ 50,00 1 15,00 85,00 100,00
pobreza a 2 30,00 90,00 120,00
R$ 100,00 3o0u+ 45,00 135,00 180,00
Situacdo Até R$ 50,00 Sem ocorréncia 50,00 80,00 130,00
extrema 1 65,00 35,00 100,00
Pobreza 2 80,00 40,00 120,00
3ou+ 95,00 85,00 180,00

Fonte: SEE/DF — Programa Renda Minha



Os valores indicados estdo muito aquém das inUmeesssidades que assolam essas
familias, longe de significar uma agéo de inter@erngobre a pobreza e a miséria, eles representam
um paliativo, uma medida que busca minorar as adigiies ampliadas pela desigualdade social.

Entretanto, na voz dos beneficiérios, o valor retelssume um significado que nao tem
correspondéncia na escala quantitativa. Para umenéas entrevistadas, por exemplo, o beneficio
representa quase que a totalidade da renda faréilpor meio dele que ela satisfaz as necessidades
de sobrevivéncia. Segundo ela, “é com o dinheiooRdnda Minha que pago a conta da agua, da
luz, tem vez que eu compro o material dele quaddovem. Eu tiro também pra comprar as coisas
dentro de casa: o arroz, o feijao” (M).

Considerando que as necessidades humanas vadaléhsico para a reproducéo da vida,
o valor do beneficio esta longe de assegurar emsdigdio, mas as contradicbes presentes na
realidade permitem afirmar que o pouco, nesse xtnté significativo para as familias. Por isso, o
olhar sobre programas dessa nhatureza precisataadiis da visdo idealista muito comum nesses
processos, sob pena de o programa se apresentar fedon de ocultacdo das verdadeiras
contradicdes da realidade. Como explicar que emanti@dade como a brasileira, situada entre as
mais ricas nac6es do mundo, um numero tdo expoedsifamilias viva com valores tdo pequenos

e outros sobrevivam em condi¢bes miseraveis?

Ao serem consultados sobre a influéncia do progisohee a aprendizagem, os professores
enfaticamente afirmavam a necessidade de se extabeiediacBes entre os gestores dos
programas e as familias. E comum o entendimentgugea transferéncia de renda em si é
importante, mas que ndo € suficiente para qualificaprocesso educativo. Segundo o0s
interlocutores, o acompanhamento sistematico ddliéasobre as atividades escolares dos filhos

constitui elemento determinante nesse processo.

Uma entrevistada reclama da auséncia dos pais c@aes acusa essa auséncia de
contribuir para os resultados negativos de apragdin. Segundo ela, “é fraca a presenc¢a do pai
no acompanhamento do aluno” (P ). Os docentesngensd estabelecem uma relacéo direta entre
0 acompanhamento dos pais e o resultado final@pttbs alunos: “claro que tem alguns pais que
tem paciéncia, que estdo sempre acompanhanddas, fihclusive isso faz muita diferenca na vida
escolar do aluno” (P). Quando o professor busabekdcer essa relacdo direta familia/resultado,
corre o risco de simplificar essa relacdo e de ceamuler que o problema da aprendizagem néo €,
também, intrinseco a escola, muito menos a préticarofessor, remetendo o resultado a uma
dimensao para além da escola. Nessa perspectida;sgoimaginar que o professor compreende
que a causa do sucesso ou fracasso escolar “setrenfara de seu ambito de responsabilidade”
(CASASSUS, 2002, pl24gertamente que a referida responsabilidade situatse espectro de
varias outras determinacdes presentes no contartoque se realiza 0 processo  ensino-

aprendizagem



Neste caso, os docentes alcam o acompanhamentoaoa condicdo determinante do
rendimento escolar e explicam-no como resultardedor desinteresse dos responséaveis, ora das
condicdes de vida dessas pessoas. Sdo exemplasdiedes de ordem objetiva e subjetiva que
compdem este quadro. Na esfera objetiva sdo idemis referéncias ao tempo disponivel para
participar de atividades na escola, ou acompantesmo em casa, as atividades escolares do filho.
Os pais geralmente trabalham no setor privado farnmal da economia e por isso encontram
dificuldades para participarem e acompanharem a egtolar dos filhos no horério de trabalho.
Por outro lado, a jornada de trabalho intensa diad@ppelo tempo gasto no deslocamento, tendo
em vista que, normalmente, casa e trabalho sdantist um do outro. Esse combinado de
ingredientes constitui uma teia que dificulta aint&#s a presenc¢a do pai ha escola, pois o horario
de atendimento na escola e a jornada de trabalbgais sdo coincidentes e dificeis de serem

compatibilizados.

z

Nesse sentido, 0 depoimento a seguir € exemplar. o dele, destacam-se as
dificuldades encontradas pelas familias ao seremooadas: “eu saio cedo de casa e chego as oito
ou dez horas da noite” (M), ou seja, nesse hogracola ja encerrou o atendimento ao publico.
Afirmacao corroborada por um entrevistado, ao airgue “os pais tém muito pouco tempo para
ficar com os filhos, as vezes o trabalho leva @’i§8). As declaracfes relacionadas apresentam
uma realidade adversa a construcdo de um procelRsmatyo que tem cComo pressuposto o
acompanhamento sistematico da familia. Outro fguee faz parte da realidade objetiva é a
escassez e, as vezes, a auséncia de recursogiiioargue permitam o deslocamento (passagens

de 6nibus) até a escola.

Como falar em acompanhamento familiar se muitagsvessa familia se reine em um

Unico dia na semana, na quinzena ou até mesmos® mé

Outro fator que influencia o acompanhamento famikéere-se ao nivel de escolaridade da
familia. Dentre as mées entrevistadas, apenas ursawo Ensino Médio, as demais apresentam
escolaridade entre 42. e 62.séries do ensino flemdamE, nesse sentido, cabe destacar a pesquisa
realizada por Casassus (2002), na qual se demaypsra nivel de escolaridade dos pais influencia
o rendimento dos filhos, de forma que “quanto maioeducacdo dos pais, melhores sédo os
resultados académicos dos alunos” (p.129). Dianéssat limitagdes como exigir o
acompanhamento familiar na realizacdo das tarefa®lares? Nesses casos, em geral, 0
acompanhamento se restringe ao controle de hatdrgstudos, que é necessario, mas nem sempre

suficiente.

No campo das determinacdes subjetivas, situam-gselesgrelacionadas ao interesse, a
consciéncia. A realidade é categorica ao indicarfgtores como o desinteresse também interferem

nessa atuacdo familiar: “parte das vezes o ndo ngmamento € por desinteresse” (G). Em



sintonia com essa afirmacdo, destaca-se que “aesmpaica verificam se eles [os filhos] estdo
aprendendo. Eles sé verificam se o filho esta ptes&®uer dizer é so a frequéncia” (P). Estes
depoimentos, dentre outros, denunciam certo desgse das familias em relacdo a aprendizagem
dos filhos, entretanto, esse desinteresse preasaegaminado a partir de suas varias
determinag0Oes. Estaria esse desinteresse situachompn do descaso? Da desesperanga? Onde ele

se sustenta?

Essas afirmacdes de docentes entram em colisd@ @amcepcao apresentada pelas mées
entrevistadas, pois todas demonstraram profundzpacéo com a vida escolar dos filhos. Para
uma delas, € indiscutivel a necessidade da freguérescola, mesmo quando os filhos ndo gostam
de estudar, “eles vao a escola porque eu obrigape devido ao programa, € porque tem que estar
na escola mesmo. [...] Tem que ir pra escola. Aca&ghp em primeiro lugar” (M ). No mesmo
sentido ecoa outra voz materna, que considera goessibilidade de vida melhor passa pela
escola. Segundo ela, “sem a escola ela [a filhajte@a chance de forma alguma” ( M). Assim, a
desesperanca em relacdo a funcéo social que a ¢me exercer na vida dessas familias parece

se evidenciar muito mais na voz dos professoresmpogssariamente, na voz das familias.

Nesse campo subjetivo, em relacdo a consciéngimriendestacar consciéncia em relacao
a qué e quem é o sujeito consciente a que o estudefere. Ao se considerar que o sistema do
capital inverte a realidade de forma a desenvaiedarabalhador uma consciéncia falseada do real,
se consciéncia € processo, se nao é algo linear arma lasi (2007), como imaginar que pais e
professores ndo possam em algum momento, tornaeaféns das aparéncias, tomando-as como
verdades? Como a escola, espaco privilegiado peoasirucdo da formagcédo de consciéncias por
meio da reflexao critica sobre a realidade tamb®ensontra envolvida nesta cortina falseadora, o
que se tem € a construgdo subjetiva de elementesrileados pela realidade objetiva. Como
pensar a consciéncia como algo natural em umadsm@eonde a exploragdo do homem pelo
homem, associada a divisdo do trabalho e a pr@utéegrivada dos meios de producao, se

constitui no fundamento primeiro?

O trabalhador, independente em que esfera da godatgia, em geral, ndo domina seu
préprio trabalho, pois ndo sabe por que produzm@aaroduz. Isso explica porque a educagéo nos
marcos do sistema capitalista €, comumente, exdgytar aqueles que ndo participaram de sua
concepcdo. Desta forma, o docente ao analisaruttads do processo, a partir de uma realidade
falseada, que faz parecer a ele que é a faltardeiéncia dos pais a responsavel pelo resultado do
aluno, confirma a proposicédo de que a alienacacatbalhador “ndo se expde apenas no resultado,
mas, também no processo da producdo, no seio gagatividade produtiva” (MARX, 2004,
p.114). Ou seja, o trabalhador da educacao ndodapgsa dindmica que o faz alienado tanto do

produto, quanto do processo de producédo do seallitatNessa 6tica, Vasconcellos indica que



a situacdo de alienacdo se caracteriza pela falteothpreensdo e dominio nos
varios aspectos da tarefa educativa. Assim, peraseb que ao educador falta
clareza com relacdo a realidade em que ele vive,do@inando, por exemplo,
como os fatos e fenbmenos chegaram ao ponto enestde hoje (dimenséo
sociolégica, histérico-processual) (VASCONCELLOS802, p. 25).

Esta dimensdo explicita porque tantas vezes o ggofendo consegue associar 0S
resultados alcangados pelos alunos as condicoméss@oliticas e econdmicas em que sua pratica
educativa se realiza. E, assim, termina por rengetesponsabilidade dos resultados aqueles que,
em tese, sdo as vitimas do processo, que sdoudaess, suas familias, ao mesmo tempo em que

reduz sua pratica a uma mera forma de sobrevivéncia

Ou seja, o professor deixa de compreender a dimadacrepeténcia como parte de uma
l6gica mais ampla do sistema em que a escola eeingomo uma necessidade desse sistema. A
realidade com que se depara o leva a creditar spdtados, ora aos outros sujeitos sociais da
escola, ora a si mesmo. Assim como existem depodmeaue reforcam a tendéncia do professor
de acusar a familia e estudantes pelo baixo desdmpdos alunos, ha aquelas em que os

professores também trazem para si a responsalgiljgiEld sucesso ou fracasso de seus alunos.

Os dados apreendidos anunciam e denunciam as digi&ga que permeiam a escola em
funcéo dos diferentes niveis de consciéncias glaecoexistem3. Quando afirmam, por exemplo,
gue os pais e maes beneficidrios do programa seypam exclusivamente com o beneficio, na
medida em que se importam apenas com as quesféemntes a frequéncia escolar, constroem
uma percepc¢ao do todo pelas partes, ou seja, “@ guddo particularmente como uma realidade
pontual torna-se a ‘realidade’ (ultrageneraliza¢#i#SI1,2007, p.18). Ou ainda, quando acusam
0s pais de priorizarem a aquisicao de alimentoa adamilia, ao invés de comprarem o material
escolar necessario demandado pela escola, nadeercpie “na luta entre a satisfacdo do desejo e
a sobrevivéncia, o individuo tende a garantir aeobéncia, reprimindo ou deslocando o desejo”
(IASI, 2007,p.19). O professor constr6i um enteradito geral a partir de casos especificos,
determinados. Segundo lasi, ao tomar a parte pmlo, t“a consciéncia expressa-se como
alienacao”.

Outro aspecto que indica que, em certos casoyebdd consciéncia dos professores seja
ainda primario é a compreensdo da reprovacdo cdgw dado, natural, em escolas que ndo
contam com um acompanhamento sistematico da far@ilisdo acompanhamento familiar é um
dos determinantes do sucesso ou do fracasso, siasikaneamente determinado pela légica da
sociedade de classes, ou seja, as mesmas relagigs gue impossibilitam a participacdo dos
pais na vida escolar dos filhos exigem essa paaijéio como condicdsine qua non para o
sucesso na escola. Se for certo que a preserigmilia no cotidiano da escola é fundamental para
0 sucesso da aprendizagem, este mesmo sucesscassy ndo pode ser explicado tomando como

referéncia este Unico aspecto, de forma descomledda, a - histérica, sob pena de condenarmos



a priori um contingente relevante da populagdo que, peladigiiies sociais e econbmicas, se
encontram impedidos de participarem diretamentad#aescolar dos filhos.

As declaragfes destacadas evidenciam que a predergneficiario do Programa Renda
Minha na escola reafirma as contradi¢cdes propeash instituicdo social organizada sob a légica

da sociedade de classes.

3. Consideracdes finais: os sentidos encontrados

A conjuntura dos anos 1990, permeada pela criseda ao final da década de 1970, e
orientada pela I6gica neoliberal, apresentava wn&lecéo de forgas francamente desfavoravel
a ampliacdo de direitos sociais. Ao contrario, olsese nesse periodo a substituicdo de
politicas sociais universais por politicas focalem Exemplar dessa realidade é a larga
expansao de programas de transferéncia de rengemises desenvolvidos e na América Latina.

A conjuntura atual sinaliza uma nova crise doegist capitalista diante daquilo que é
reconhecido, por alguns, como “fadiga do neoliiema@’4 que acarreta alteracdesssa
configuracdo das for¢gmliticas. Segundo Borges (2008), os ultimos anos tém si@anos
por profundas modificagbes no “tabuleiro politic@pom repercussdes sobre as politicas
hegemonistas capitaneadas pelo imperialismo naregieano, e sobre as politicas de
resisténcia ao neoliberalismo, desenvolvidas ewmratites espacos doundqg com destaque
para a América Latina cujas experiéncias politgiaglizam um “distanciamento dos velhos
dogmas neoliberais, paralisando as privatizacoedreas estratégicas da economia, voltando a
fortalecer o papel indutor do Estado, investindopeagramas sociais e reduzindo o impeto das
medidas de precarizacéo trabalhista” (BORGES,2008).

Esse novo contexto deve ser tomado como parte alalage para que se possa
compreender o movimento desenhado pelos prograen@arssferéncia de renda, especialmente
a énfase que vem sendo dada ao acesso e permamgesizola como condig&ime qua non do
usufruto dos beneficios advindos desses prograraasistematica de acompanhamento desses
indicadores .

Este movimento parece indicar um esforco concdetinterferir nas estruturas que
geram as desigualdades sociais, pois mudancatuesisLgue respondam a essas necessidades
pressupdem, dentre outros, consciéncia da realidladesse sentido, a escola é determinante.
Portanto, é mister destacar que vincular assist&ugiala educacao constitui um diferencial
histérico de qualidade no exercicio da proposic@pliEacio da politica social. E certo que
pouco mais de uma década de sua aplicacdo praticé suficiente para se obter resultados tdo
significativos quanto se deseja, especialmenteygowr escola que ai esta, como afirmado
anteriormente, ndo foi organizada para abrigar emimnos das classes populares, tanto em

ambito administrativo, quanto pedagadgico.



Por outro lado, os valores financeiros repassaéios programas, apesar do significado
gue assumem no cotidiano das familias e, até medonmpacto que trazem néscalidades
onde residem, estdo muito aquém das necessidastes,dde forma a alterar as condi¢cbes de
insercéo social.

Entretanto, pode-se dizer que o Programa RendaaMVedliza mediacoes relacionadas
a sobrevivéncia das familias e a permanéncia ra;esgscolar, fato que em si mesmo, constitui
um diferencial de qualidade, que para ser compréenfecisa ser situado historicamente. No
passado recente, ter garantida a matricula naaesmlconsiderado um diferencial qualitativo,
pois numa sociedade em que a maioria hdo eratmradentrar a escola, estar nela constituia
uma distin¢cdo positiva. Isto, sem perder de vista, gm um pais de dimensdes continentais
como o Brasil e com tdo profundas disparidadesaisoeieconémicas, 0 acesso a escola ainda é
meta perseguida em diferentes localidades.

No contexto atual, permanecer na escola parecese&mar outro passo, rumo a essa
almejada qualidade, mesmo quando isso ocorre enaesdespossuidas de realizar a desejada
educacdo de qualidade, socialmente referenciada,calsiderar as pessoas em sua
complexidade, de realizar uma pratica educativa ‘@gsenvolva o ser social em todas as suas
dimensdes: no econdmico, no cultural e no politigBRASIL, 2004, p.32), mas pela
potencialidade transformadora que encerra. Nesgielgea inclusao subordinada, mediada pelo
programa, contraditoriamente, potencializa as afie$i de conscientizacdo das classes
subalternas, por meio da universalizagdo do a@sscola, tendo em vista que esta é capaz de,
em determinadas circunstancias, romper com a ldigicaproducao.

Entretanto, a percepcdo dos sujeitos sociais eidloslveflete que o programa padece
das limitagbes advindas do distanciamento entreestdg central e a forma como ele se
materializa na escola. Essa dicotomia entre plarejto e execugdo evidencia-se, também, na
forma como se d4 o acompanhamento da repercuss@cogmma sobre o desempenho do
aluno, cuja atengdo volta-se essencialmente pararessltados. Neste contexto, o
acompanhamento da aprendizagem é construido cometrato dos indicadores de aprovacéo,
reprovacao e evasdo escolar, traduzindo, portama, percepcdo reduzida do procedso
ensinar e aprender. E como se a quantidade, poresima, fosse capaz de evidenciar a
complexidade da realidade, pois, nos marcos daedadé capitalista, reduzir todas as coisas a
um quantum é uma necessidade do sistema.

A construcdo de uma educacdo democratica, caparidér a todos respondendis
suas mcessidades culturais, sociais e econémicas, érooegso longo e tortuoso, por isso,
para a concretude do anunciado nos documentosigiiteiém o programa ha a necessidade de
aproximar os sujeitos sociais envolvidos da coriepgue os orienta. Assim é possivel que
ocorram repercussdes mais sistematizadas nagmie docentes e das familias. Pois, a

vivéncia democrética é fundamental para a congirdg uma consciéncia em relacdo a



sociedade e as praticas que nela se instituem. aNwtiedade de classgsliticas publicas,
como essas, representam avancos, ressariamente caracterizados como rupturas com a
natureza da estrutura social vigente, mas comcsgudtentes e imprescindiveis na construgao
de uma sociedade sem explorados e sem exploradagjesscola se caracteriza, sobretudo,

como espacgo de incluséo social.

Notas

1 Esse artigo é parte da pesquisa realizada modeede 2005-2008 que fundamentou a minha tese de
doutoramento intitulada “ Os sentidos dos progsadwatransferéncia de renda na educacédo: mediacdes
contradicBes no movimento do real”, apresentad@RBE/FE/UNB.

2 A amplitude que o conceito de exclusao socialrassé questionada por autores como Escorel (1998),
Martins (1997;2002); Castel (1998)

3 lasi em seu estudo “Ensaios sobre consciéncia eaipagio” (2007) desenvolve o entendimento de
gue “consciéncia”é processo, e nesse sentido rmaislefinir busca entender o seu desenvolvimento, as
transicdes de uma forma de consciéncia para qudi®, ndo existiria um estado de “ndo-consciéncia”.

4 Termo utilizado por Borges (2008) para se refeoirdescrédito nas teses defendidas no Consenso de
Washington, diante dos baixos indices de crescinertto agravamento das condi¢cdes sociais, desde a
sua implementacéo.

Referéncias
BORGES, AltamiroSindicalismo, Resisténcia e AlternativasSP:Anita Garibaldi,2008.

BRASIL. Lei n°® 10.836, de 09 de jan. 2004. CriarogPama Bolsa Familia. BsB, 2004.

DISTRITO FEDERAL.Lei n°. 2.759, de 31 de jul. 2001. Institui o Programa de Garantia de
Renda Minima assiciado a A¢Bes Socio-educativas — Renda Minha. BSB, 2001.

CASASSUS, Juan.A Escola e a DesigualdadeBsB: Plano Editora,2002.

FREITAS, Luis Carlos de. A Internalizacdo da Exétusin:Politicas Publicas para a Educac&o
olhares diversos sobre o periodo de 1995 a 200zcd€édo e Sociedade: Revista de Ciéncia da
Educacao/Centro de Estudos Educacao e Sociedatleavb(1978)-SP:Cortez; Campinas:CEDES,
p301-327, 1978..

IASI, Mauro Luis Ensaios sobre Consciéncia e Emancipag¢d®P: Expressdo Popular, 2007.
VASCONCELLQOS, Celso dos Slanejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto
Poitico-Pedagoégico - Elementos metdologicos paraboghcdo e realizacdo. 12.ed.

SP:Libertad,2004.

SACRISTAN, J. GimenoA Educagdo Obrigatériaz seu sentido educativo e social. Porto
Alegre,RS:Artmed, 2001.



