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Resumo: Este trabalho objetiva analisar a construcédo qipativa de um curriculo para a
Rede Municipal de Coronel Fabriciano-MG, com o film repensar a praxis pedagogica e
atender os anseios da comunidade escolar; discest@ps referentes as diferencas étnicas
dos alunos e professores do 3° Ciclo do Ensino &uadtal e suas implicacdes nas préticas
desenvolvidas em sala de aula, com o foco na dilels. Para isso utiliza-se como
referencial tedrico estudiosos como Moreira (20@2jpyo (2004), Silva (1999) e outros,
cujo resultado aponta para uma ressignificacaovafdd curriculo.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Curriculo multicultural; s&® Educacional,
Diversidade Cultural.

INTRODUCAO

Os projetos politico-pedagdgicos das escolas gaglilo Municipio de
Coronel Fabriciano, os regimentos escolares, densa&s de ensino véem o
curriculo como eixo central de todas as discusstesambiente escolar. O
coletivo de educadores do ensino publico, munisipaéstaduais, tem expressado
inquietagbes sobre o curriculo em acdo. O grandafideque enfrenta € o que
ensinar, 0 que aprender e como essa préatica éwbgda no cotidiano das
escolas.

Miguel Gonzales Arroyo (2004) ressalta a impori@raos sujeitos,
educadores e educandos, na acao educativa, naugdiestie parametros para o
desenvolvimento humano, e Antonio Flavio Moreir@02) analisa a influéncia
do curriculo na construcdo de identidades e na do@im da sociedade,
reconhecendo as diferencas como elementos maraaatesnstrucdo de novos
paradigmas educacionais para este milénio, salohitaum novo olhar para os
educandos e educadores, num processo de reinvengipaco escolar.

Buscar a qualidade na educacédo exige dos dirgenteducadores uma
reflexdo sobre o curriculo que é desenvolvido ateate no cotidiano escolar,
nos anos finais do ensino fundamental da rede npahide Ensino de Coronel
Fabriciano, no sentido de atentar para o curricolmo instrumento de poder,

responsavel pela formacdo de um cidaddo produtimtegro, capaz de



reinterpretar os significados das diferentes cafture compreender as
representacdes das realidades existentes em sesocéall.

Segundo Sacristan (2000) “a escolaridade é um gsercpara 0s
alunos, e o curriculo € o seu recheio, seu confexidaia para 0 progresso para a
escolarizagdo”. Para o autor, o curriculo podessmtar o sucesso ou o fracasso
de uma comunidade escolar inteira, 0 que implicanerdancas das praxis que
sdo desenvolvidas no interior das salas de auldmalidade de uma proposta
curricular esta além do ato de ministrar contetdodeve ser construida com o
propésito de capacitar o educando para o exerdé&cimdadania, proporcionar que
0 mesmo assuma responsabilidades e se torne cidad@oomo, solidario e
democratico.

De acordo com Moreira (2002), curriculo ndo éaamjunto neutro
de conhecimento que de algum modo aparece nostdatsala de aula, mas o
conjunto de tendéncias e correntes carregado eegses diferentes. O curriculo
estabelece diferencas, exerce influéncias na fdmaga cultura de uma
sociedade, constroi hierarquias, produto de cosflé organizacdes politicas de
um povo.

A escola a servico da sociedade, e o curricul@srpaos desafios,
fortemente comprometido com a formagédo de idenéisladom a relacdo de
poder, exercem influéncias marcantes na constedmvas geracdes, no sentido
de criar um espaco vivo de conhecimento compadilhaa constru¢cdo necessaria
a uma vida cidada. A definicdo de tarefas currireslaomo partes relevantes do
curriculo, a criagdo dos sistemas, e as decisGaupaplanejamento curricular se
apresentam como ferramentas fundamentais na coéstrde uma proposta
curricular capaz de contribuir para desenvolvimémntmano.

A elaboracdo de um curriculo esta inteiramentadiga concepcédo de
escola que se quer e do cidaddo que se preteng@rfoo que implica em
condicbes favoraveis, de construir conhecimentadilidades e valores que
possibilitem a formacdo integral do estudante, @ dgvara o desenho de
propostas curriculares que respeitem o desenvohiorteimano.

De acordo com Lima (2002), a construcdo de umadaipautado na
formacdo humana precisa ser situada historicameisti®, que os instrumentos

culturais que sao utilizados na mediacdo do dedemento humano e nas



dindmicas das func¢des psicolégico superiores, sdificmam com o avancgo
tecnoldgico e cientifico.

Essa perspectiva de curriculo, de acordo com pddramano, rompe
paradigmas tradicionais e cria novas praticas @fiuno sentido de favorecer a
construgdo de uma nova politica educacional; inizatesse sentido a construgéo
de conhecimento relacionado com as realidades nmagio atentando para a
diversidade cultural, que possibilite a inclusdoiao que permita a formacgéo e
sistematizacdo de uma politica educacional capazudiar a realidade social.

De acordo com Sacristan, (2000, p. 21) “a fungiiccativa da escola
ultrapassa a funcgéo reprodutora de socializacaggése apoia no conhecimento
publico (a ciéncia, a filosofia e a arte) para pear o desenvolvimento privado
de cada aluno/a.” Sendo assim, para que a escoiprawsua funcdo educativa
deverd se propor a organizacdo de seus espacogpstemn acima de tudo,
promover uma reflexdo sobre o projeto politico pédéco da instituicdo, o
curriculo em acéo incluindo a praxis pedagogica,seotido de possibilitar a
construcao de diferentes instrumentos que pogsihila aprendizagem plural.

E no ambiente escolar que se constroem identidalgsartir do
cruzamento das culturas. A diversidade culturadterte neste espaco privilegia
uma construcao inegavel de diferentes saberesrqp&iem o enriquecimento do
curriculo que em acao garante a renovacao da pmeidagogica, o que implica,
além de um novo curriculo, uma nova postura dossgionais da educacao.

A abrangéncia dos processos formativos que é usm&xgéncias da
Lei de Diretrizes Base da Educac&o Nacional, onpsemostra em seu capitulo 1,
art. 2° , “ A educacao, dever da familia e do Estawspirada nos principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, pem finalidade o
desenvolvimento do educando, seu preparo pararciexeda cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.”( LDBN, 1996)

Essa abrangéncia favorece a construcdo de safpagepossam ser
significativos e necessarios a formacao de um aladtico, participativo e ativo
para o exercicio da cidadania. O processo de &agab da escola esté incluso na
construcdo de uma proposta curricular solidariareatratica.

De acordo com os dados da pesquisa, vimos queagdi de pobreza
aumenta na medida em que cresce 0 numero de @iaragolescentes que vivem

sozinhos, ou aos cuidados de irmdos, avés e viginbara que a mae possa



buscar, através do subemprego, o sustendo dada@érca de 39% dos alunos
dos anos finais do ensino fundamental da rede qailhiunicipal, vivem em
familias chefiadas pelas maes. Os dados da pespistam que 45% dos
adolescentes fazem algum tipo de trabalho remuoediddem-se entre a escola
e o trabalho.

Dos 6500 alunos da rede municipal de ensino, 1Bpgesentam 0s
estudantes dos anos finais do ensino Fundamerdatendo o equilibrio entre os
alunos e as alunas, 768 meninos e 761 meninasalDnes pesquisados, 20%
(305) se consideram brancos; 15% (130) dos aluma®ssideram negros; 59%
(802) se consideram pardos; 7% dos alunos se @pasidamarelos, e 3% se
consideram da raca indigena.

Na conducédo dos trabalhos para a reconstrucdo ddcuda, os
encontros entre educadores, pais e alunos acoamteqer etapas, de acordo com
a area de conhecimento, com o tempo humano, de mpoel@portunizaram as
discussbes sobre as caracteristicas de cada etapesenvolvimento humano. A
maior angustia vivenciada pelos educadores dizeites@ indisciplina dos

educandos, a falta de acompanhamento da familia.

Minha angustia é: por que o aluno tem tantos ds@ifE [eles] sabem
disso. No entanto n&do tém a minima nogdo de dev€meBo superar
a indisciplina, a agressividade e a falta de réspée] uns [para] com
os outros? Nao sabem ouvir, ndo apreciam a boacajiséo tém
cultura. Ouvem um lixo cultural. O pré-adolescerte momento de
revolta e esta [tranferindo] transmitindo essa ltavoara as aulas. E
muito grande a falta de respeito dos alunos entdela escola, ao
patriménio publico e as pessoas, aos colegas dsectaprofissionais
da escola. Essa é a minha grande angustia.

(Professora da rede publica municipal de Coronkefi€ano)

Nas colocagbes dos educadores percebemos um deseccan a
educacdo, vimos que a escola unifica todos num Har,o violentos,
indisciplinados, lentos, agressivos. Os alunos sg#alados de uma forma
preconceituosa e desumana. Mas é tarefa da estod@gés dos educadores,
entender a trajetoria desses estudantes para pi@par uma mudanca nessa
realidade social e resgatar a dignidade do cidadfmlando-o a reescrever a

propria historia.

A realidade social, objetiva, que ndo existe pasac mas como
produtora da acdo dos homens, também ndo se tnaasf®@e os



homens sdo produtores desta realidade e se estinvessdo de
praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, foam&r a realidade

opressora é tarefa histérica, é tarefa dos hon{EREIRE, 2007,
p.41)

A pesquisa aponta a necessidade de atentar pam@s mraticas
educativas nas escolas municipais, numa perspectas globalizadora e
multicultural, que respeite as fases do desenverRtmmhumano, a realidade local,
que valorize as dimensdes e que promova de modeciab@m igualdade de
oportunidades e equidade para os alunos da redeeipale Coronel Fabriciano.
Desenvolver um trabalho produtivo, para que venkaeficiar as classes
populares, com base em um curriculo como instrum@atidentidade e de poder,
utilizado como ferramenta de inclusdo ou de exdus#&to que, de acordo com
Silva (2007, p. 31), “a escola atua ideologicamexttavés de seu curriculo, seja
de uma forma mais direta, através das matérias snacetiveis ao transporte de
crencas explicitas sobre as desabilidades dasurassociais existentes”.

E através do curriculo que tudo acontece, dentfora@ do espaco
escolar. O educador exerce um papel fundamentalonatru¢cdo da proposta
curricular bem como a sua materializacdo de umiador mais democratico e
mais atraente, menos segmentado, menos padronifaddever da escola
prescrever um curriculo menos hierarquizado e meaeosdo, no sentido de
repensar os tempos escolares em funcdo do atertdi@erculturas e ao tempo

mental do educando.

Na escola se cruza muitos tempos. Os tempos ddsesiestempos

dos alunos. Ainda os tempos das professoras espfs, 0s tempos
da infancia, da adolescéncia, da juventude e da wadulta. Se

cruzam tempos tdo distantes quanto sdo diversas fasmas de

vivera as idades humanas em cada raca, classapogéade ou

campo. Essa diversidade condiciona o tempo de @prede ensinar

de socializacdo e formacdo. ( ARROYO, 2004, p)209

A instituicdo escolar favorece a troca de experéne a construgao de
saberes nos trabalhos desenvolvidos na sala decamiaas convivéncias dos
educandos e educadores, nas praticas educativasngjdo, nos conteudos
ministrados devem considerar a realidade locdlo vjse atividades ali praticadas

interferem no sucesso ou no fracasso do educando.



Este trabalho deve acontecer numa perspectiva dstragdo de
cultura, o que se d& entre as relacdes sociais, pracesso de negociagado
constante de significado da realidade. A escolasgmta em sua I6gica amarras
no tempo dos conteudos, das disciplinas, os géaipredefinidos e ensinados em
semanas, bimestres e anos. Essa sequUéncia estieitula escola separa a
pluralidade do ensino aprendizagem e a socializdgae@ducandos e educadores.
Redirecionar os caminhos, bem como superar a l@gtaturada da escola, faz
parte de uma nova consciéncia de politica educakidrevestir-se de uma
didatica plural, de modo a permitir estratégiageaéncias educacionais, € papel
da escola, imersa numa tensdo dialética, capazawweter a utilizacdo de
conhecimentos a partir da realidade do educando.

De acordo com os professores pesquisados, o maisafid do
educador é trabalhar numa perspectiva estigmatizadae corresponde a triste
realidade vivida pelos alunos do universo escolalesta etapa do
desenvolvimento humano, a adolescéncia, o educardomomentos de auto-
afirmacdo, mediante a sociedade, a familia, ogaslde classe, de modo que os
interesses estdo mais voltados para sua apresestgal, pela beleza e estética,
as descobertas da sexualidade, querem estar belasyndicdo sécio-econdmica
e cultural tem muita influéncia.

Em meio as falas do grupo de educadores, podersebee que alguns
identificavam os alunos como “novatos, aceleradodjsciplinados, burros,
carentes, desatentos, marginais, drogados”. Unadduse destacou no universo
de profissionais da educac¢do quando chamou a atpaca a imagem que é feita
dos adolescentes, dependendo das etnias ou grogias 20S quais pertencem.
“E mais féacil trabalhar com alunos que sdo acomado pelos pais, aqueles que
tém familias organizadas”; “quando vocé vé a desvorgcdo dos alunos e das
familias j& imagina como serd dificil o trabalhoagdo recebemos um némade,

cigano, € uma loucura”.

Por mais tortuosa que sejam as condicGes de tmbalbscola é a
instituicdo mais digna para os setores popularas,ofessoras e 0s
professores sdo os profissionais publicos mais hama&m seus
tratos. (ARROYO, 2004, p. 95)

A cultura da escola na maioria das vezes néo amonapa cultura da
familia, os valores diferem e os costumes tambéndsterentes. Ainda faz parte

dos dizeres do professor que grande parte dossgiaiais da educacao lidam



com alunos que trazem consiga, priori, a desestruturacdo familiar, a
infrequéncia as aulas, a rebeldia e o vicio, pooprile seus familiares - do alcool,
do tabagismo e da droga. Diante do exposto, cenf@me possivel tracar um
perfil, ainda que parcial, da situacdo em que wscs se encontram.

Como ser diferente se foi essa pratica que premaléarante tanto
tempo? De acordo com Arroyo (2004, p.95), “por n@iscarias que sejam as
condicbes de trabalho, a escola € a instituicdos dagna para os setores
populares, e as professoras e 0s professores spmftssionais publicos mais
humanos em seus tratos”.

No depoimento dos educadores, “0s alunos ndo s&arnanesmos,
se apresentam desinteressados, sem perspectiiasgai@ sem pedir licenca,
arrogantes e indisciplinados e violentos. Serianbiante escolar que néo tem
estrutura para atender esses alunos? O curricdéo&lunos ndo sdo 0s mesmos e
a escola continua a mesma. “Estariam acabandoosonossos sonhos?”. De
acordo com Arroyo (2004, p. 34), “os variados deqmmitos dados pelos
professores pareciam revelar um desencanto doggdganto com as condutas
(sempre houve indisciplinas na sala de aula). @ra@s1to, porém, é com a perda
de imagens que povoam a nossa docéncia, a edueagsiescolas”.

O curriculo, em seus contetdos e nas formas palas ¢ge nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos, duoma opgao
historicamente configurada que se sedimentou detdgrdeterminado
trama cultural, politica, social e escolar; estaegado, por tanto, de
valores e pressupostos que é preciso decifrar,eopgde ser feito a
partir de um nivel de analise politico — socialamo a partir do ponto
de vista de sua instrumentacdo “mais técnica”, algsudo os

mecanismos que operam em seu desenvolvimento dofracampos
escolares. (SACRISTAN, 1998, p. 17)

Uma proposta curricular sedimentada numa politidacativa esta
comprometida com a construcdo de uma vida cidad&econstréi dia apos dia
nos espacos escolares, de acordo com os inteeesgesssidades dos educandos.
As relacbes sociais e procedimentos sobre o queaens o que aprender, na
cultura escolar e nos diferentes espac¢os sociassilplita a constru¢cdo de um
curriculo multicultural. Nesse sentido a escolecigee atentar para um trabalho

menos padronizado, mais aberto, utilizando as mestaifdes como caminho para



a producdo de identidades e como estratégias eogdaras para a pratica
educativa.

O curriculo uniforme atende apenas aos grupogaeecessitam da
escola para a construcdo de habilidades e comjmtémae a sociedade quer e
aprova, pois a cultura movida nos ambientes faragi& parecida com a cultura
gue é trabalhada na escola, o que a diferenciagap®s que se distanciam da

cultura académica, especificamente da sala de aula.

Defender a conveniéncia de um curriculo comum epceemsivo
para a formacéo de todos os cidadaos nao pode depnodo algum
impor a légica didatica da homogeneidade de ritnesiatégias e
experiéncias educativas para todos e cada um dosséhs. Se o
acesso desses a escola esta presidido pela dadgsifletindo um
desenvolvimento cognitivo, emocional e social ewnidmente
desigual, em virtude da quantidade da e qualidade sdas
experiéncias e intercambio sociais, prévios e plErla escola, o
tratamento uniforme ndo pode supor mais que do gma

consagracdo de desigualdade e injustica de suanorigocial.

(SACRISTAN, 2000, p. 23)

De acordo com as colocacdes do autor, um currigdibopode ser imposto e
nem padronizado, uma vez que a clientela hdo @paapresentam vivéncias e convivios
vindos das mais variadas familias, oriundos deratites classes, género e etnia. As
experiéncias trazidas do meio em que vivem precisamaproveitadas pela escola na
construcao de saberes essenciais ao sucesso @meouc

Durante toda a vida social, o aluno acumula apragéins pautadas em
valores construidos no meio em que vive, uma vdarizada pela escola podera
contribuir com a formacédo do estudante. Implantarcurriculo padrdo podera favorecer
0 aumento da desigualdade e as injusticas soc;ando em risco a aprendizagem do
alunado e, conseqiientemente, favorecer a evaséfmaeasso escolar. Se a funcdo da
escola é preparar o individuo de forma plena pagaeocicio da cidadania, o curriculo
em agdo nado atende a expectativa da nossa clieAtekcola deve apresentar propostas
flexiveis e enriquecedoras, revestidas de plurddidaara melhor atender as diferencas
culturais existentes no ambiente escolar e promavgualdade de oportunidades que €
direito de cada um.

A escola sempre teve dificuldade em lidar com aafilade e a
diferenca. Tende a silencid-la e neutraliza-lasnt&Sse mais
confortavel com a homogeneizacdo e a padronizagéoentanto
abrir espacgos para a diversidade, a diferencaa@aruzamento de
culturas constitui um grande desafio que estd camaenfrentar.
(MOREIRA & CANDAU, 2003, p. 161)



De acordo com os autores citados, a escola premisper com as formas
padronizadas e homogéneas de lidar com a constrdgdsaber. Suas praticas
impregnadas perdem as oportunidades de aproveitfweza das manifestacdes culturais
nas diferentes oticas, que habitam o universo ldadszaula.

O debate no encontro de educadores foi acalodisioutiam formas de se
libertar dos preconceitos e da discriminacdo acadmd nos ambientes escolares. A
condicdo racial, étnica, e o género podem apresemdaifestacdes enriquecedoras no
ambiente escolar. A escola precisa ser considerau@ um espaco privilegiado para o
cruzamento das culturas e das experiéncias tragalasaluno para o cotidiano escolar, o
que oportuniza a ampliacdo das experiéncias hum8eas duvida este € o maior desafio
para os educadores, pois a formacdo que recebarabéin foi pautada em saberem
padronizados, sequienciados e ordenados, o que reguestudo minucioso sobre o que,
como e porgue ensinar. Nesse sentido o curricuisté como um instrumento politico

de formacéo.

CONCLUSAO

Com base nas leituras realizadas, percebemos gdangas radicais
aconteceram no ambito educacional. Mudaram asfesagociais, os valores, e
novas identidades habitaram o universo escolaescala estacionada deixou de
atender as expectativas de sua clientela. O trabalascontextualizado
desfavorece uma aprendizagem significativa e nethesapaz de contribuir para a
construcao de identidades e para o sucesso donehiuca

A pesquisa aponta que o interesse do aluno em roonsi
conhecimento esta relacionado com a sua necessidatedesejo e, sobretudo,
com a urgéncia da utilizacdo dos conhecimentosiados. E preciso atentar para
um curriculo que se torne o centro das acfes anseesenvolvidas na escola,
propicie a construcdo das competéncias, habilidadesalores, através de uma
pratica pedagogica flexivel, o qual contribua pardormacdo de individuos
autdbnomos e transformadores.

Entre a escola e o curriculo estdo expostas arqeab influéncias do
mundo politico social e académico, que sado coretasrte desafiados e
avaliados pela comunidade onde esta inserida daescqolitica vigente. O
curriculo tem um carater politico, ideolégico. DOmndesses desafios o0s
educadores precisam estar atentos as implicacfasldégicas, histéricas e



culturais, quanto a re-estruturacdo das propostascalares e dos projetos
politico-pedagogicos das unidades de ensino.

Repensar a politica educacional é urgente nodeedi promover a
construcdo de diferentes identidades, de atendepeasliaridades locais, o
momento histérico e o multiculturalismo. Um curfciconstruido nesta otica
implica em propostas pedagogicas menos padronizgasturas diferenciadas,
dos profissionais da educacdo, que atuam nas dmlaslas, e daqueles que séao
responsaveis por uma politica educacional que tgaeaaquidade e qualidade dos
alunos. Reconhecer as diferencas sociais implicaalmendono das préticas
homogéneas, monoculturais, que dificulta o aprawe#nto das riquezas
encontradas na diversidade, presente nas salagadedas escolas.

Formar cidad&aos criticos, solidarios ativos e deatwos € finalidade
da escola, e para que aconteca de fato essa famtgAse necessaria a
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico, participacao efetiva de toda
a clientela da escola. O perfil dos profissionaig @tuam na instituicdo, bem
como de toda a comunidade escolar devera estaenpeesias propostas
curriculares e nas praticas pedagdgicas a sereznw@gidas no cotidiano da sala
de aula. Construir uma proposta curricular em umaovmulticultural faz parte
do processo, visto que no universo de educadoredueandos encontramos
presentes diferentes culturas. A construcdo de umicalo que atenda a
diversidade cultural implica em assumir a excluséo todas as formas de
discriminacéo e dominacéo social, posicionando/arfda educagéo como direito
social e o respeito a diferenca em qualquer asjplectiesenvolvimento humano.
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