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Resumo: Neste artigo fago uma reflexdo sobre a idéia deolgs Escola Aberta e suas idéias
diferenciadoras e o que tem nessa escola, a garfiala dos sujeitos de pesquisa. E uma pesquisa
qualitativa que utiliza o dialogo como uma dasdementas para sua construcdo. O carater qualitativo
da pesquisa ratifica-se no fato desta estar ed¢mecite voltada para as percep¢des que 0s sujeitos
tinham sobre a escola. A proposta politico-pedagbgiscola aberta tem o papel de tencionar a escola
tradicional servindo de observatério para os eduresd
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1. INTRODUCAO

Apresento neste artigo a proposta pedagogscola aberta, que tem por objetivo
integrar meninos e meninas menos favorecidos, driaacas e adolescentes em situagéao de
rua, na sociedade, sendo adequada a realidade emvigem, sem repressao, sem
paternalismo e sem assistencialismo. Uma escoldhgseofereca, além de informacdo, uma
ocupacédo sadia, com o fim de construir cidadaragjruio de uma praxis social na qual a
teoria e a pratica é indispensavel, para uma canpé® critica da realidade.

O programa de Escola Aberta apresenta gsindes caracteristicas apontadas na
proposta politico-pedagdgica: ser uma escola deitiogr com estrutura flexivel onde os
educandos possam frequentar de acordo com a didptade de tempo e esforco exigido
para seu aprendizado; apresentar 0 ensino porsniuei etapas, ndo havendo periodo
delimitado para ingresso e permanéncia do alunoagta etapa; organizar o curriculo a partir
da realidade social dos educandos e de suas rdamssie interesses; atender a necessidade
de educacao pelo trabalho aos jovens, tendo em wistmomento, uma proposta de geragao
de renda; utilizar uma metodologia participativanea dinamica de grupo que possibilite a
realizacdo de atividades coletivas; respeitar ms$ativas dos educandos, seus interesses e
suas praticas de vida.

Esse projeto pedagogico envolvia a constragiuma prética pedagdgica que surgia de
uma reflexdo, a partir da sociedade que temos paj® projetar e embasar o futuro que
queremos. Escola Aberta é uma proposta pedagofmmadiva voltada para criancas e
adolescentes que estdo com defasagem (idade/ssgc@ar e em situacdo de rua, buscando

atender meninos e meninas, com idade entre 10 en®8 com mais de dois anos de



repeténcia e/ou evasao das séries iniciais do &fsindamental, ou nessa faixa de idade e
sem nenhuma experiéncia escolar.

Em minha tese de doutorado vou atras damngpque participaram dos primeiros anos
da escola, para escutar suas falas sobre essa eszagignificado desse momento vivido para
suas vidas.

Quanto a metodologia utilizada, é importante stdiequeaqui ndo esta em questdo uma
simples escolha metodolégica, mas sim conforme d&@an(2003) uma postura ética
epistemologicamente existencial que de maneiradausa reescreve. A metodologia utilizada
segue basicamente a questédo do didlogo como fagraatrevista, iniciando com os sujeitos a
partir das questbes “Como esta tua vida hoje?” emf€ foi tua passagem pela Escola
Aberta?” Dai, desenvolvendo todo o restante da emsavvoltado para o problema de
pesquisa: Em que medida a escola com sua propedag@fgica: escola aberta teve influéncia
na vida dos jovens egressos? Este foi o encaminftanpara as questbes utilizadas na
conducdo do didlogo. O carater qualitativo da piesquatifica-se no fato desta estar
especialmente voltada para as percepc¢des quesit®stinham sobre a escola.

Neste artigo apresento uma idéia sobrela@sseguida da Escola Aberta e suas idéias
diferenciadoras e apresento finalmente o que tesanescola, a partir da fala dos sujeitos de
pesquisa.

Importante salientar que os nomes dos tegjejue se encontram, nesse artigo sao

ficticios.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1. Escola

Os estudos que procuram analisar quais @@&s$ sociais que realmente as escolas
cumprem, sdo poucas frente a historia da educagdodo um infindavel nimero de estudos
pedagodgicos que contribuem para nutrir a rentéavedicdo natural da escola.

O tema “escola publica” provocou discussi@€onstituinte de 1987 e 1988, sendo estes
alguns pontos importantes que fazem parte: a dadai do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; ensino fundamental abdifgp e gratuito; extensdo do ensino
obrigatdrio e gratuito progressivamente para onensiédio; atendimento em creches e pré-
escolas as criancas de zero a seis anos; acessiiao obrigatorio e gratuito como direito
publico subjetivo, ou seja, o seu néo oferecimeeto poder publico, ou sua oferta irregular,
importando na responsabilizacdo da autoridade ctemige valorizacdo dos profissionais do

ensino, com planos de carreira para o magistéttiqoi plano nacional de educacéo visando



a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino esdigarsos niveis e a integracéo das acoes
que conduzam a erradicacdo do analfabetismo, waiNzacdo do atendimento escolar,
melhoria da qualidade de ensino, formacéo paralmlino, promoc&o humanistica, cientifica
e tecnolodgica do pais.

Depois de aprovada a ConstituicAo de 1988, mecessario elaborar uma lei
complementar para tratar das Diretrizes e Basé&xldaa¢cédo Nacional, 0 que ocorre oito anos
depois (1996) da promulgacéo da Constitui¢ao.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5692/71)idareferéncia que a educacao deveria ser
dada no lar e na escola sendo esta uma formatastieipensar a educacdo. Porém, os
estudos, comecaram a repensar estes preceitogtiAdaadécada de 80 conforme Dayrell
(1999) surge uma nova vertente para analisar dagdmascando superar os determinismos
sociais e a dicotomia criada entre homem-circussamcao-estrutura, sujeito-objeto. Esta
vertente inspirou-se num paradigma existente emcigié sociais que pretende superar a
guestdo do conhecimento dualista, surgindo um rawoanismo, “que coloca a pessoa
enquanto autor e sujeito do mundo, no centro ddvemmento, mas, tanto a natureza e a
sociedade séo antes de tudo humanas” (DAYRELL, ,1192937).

A ampliacdo do conceito de educacdo é um fdo8menos mais significativos dos
processos sociais contemporaneos. Brandao (18&bpalogo em seu livro sobre O que é
educacdo? em 1981, traz essa idéia, ele diz gugyém escapa da educagdo. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de gjuddos nos envolvemos pedacos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para apreneigsinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a wta & educagdo. Nao ha uma forma Gnica
nem um unico modelo de educacdo. A escola ndonéco lugar em que ela acontece e talvez
nem seja o melhor; o ensino escolar ndo € a unéteeg@ e o professor profissional ndo € seu
anico praticante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo dweti- LDB (Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), traz um conceito ampliado de educac@eqta explicito no Art. 1°: “A educagdo
abrange os processos formativos que se desenvateemida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensinesgyisa, Nnos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdagrais”. Tal definicdo ultrapassa a
perspectiva da educacgdo escolar, que € o ambiteaupete a LDB, reconhecendo que a
educacao “devera vincular-se ao mundo do trabalhgstica social” (Art.1, paragrafo 2°).

Entdo a visdo do educativo extrapola os bancosatdae



A LDB aponta bases que deverao estabetedesenvolvimento da pessoa, do cidadao e
do trabalhador no seu Artigo 2°: “A educacédo, delerfamilia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidadedaumana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pararciexeda cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”. Este artigo complementa o Argg6 da Constituicdo Federal de 1988, com
a introducgdo dos principios norteadores da educagéonal, os principios de liberdade e os
ideais de solidariedade. O artigo 3° complemeniaciso 2° do artigo 1° da LDB, quando
insiste sobre os principios com base nos quais e@rstrado o ensino: “valorizacdo da
experiéncia extra-escolar”; “vinculacdo entre acagéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais”.

Concordamos com Arroyo (1999) que estestds aqui citados tanto da Constituicdo
Federal como da Lei de Diretrizes e Bases nao s&igds, concretizam-se na dinamica
social, sédo direitos de cidaddos concretos, hist®ridiversos em classe, género e raca.
Adquirindo dimensbes novas com as transformacdéesnmaedos de produzir, de viver a
cidade, tendo presentes as novas concepcoes ddadigra luz dos direitos humanos, de
infancia, de juventude e de vida adulta.

Para podermos trabalhar a luz destesipioxe valores tanto da Lei de Diretrizes e
Bases como da Constituicdo Federal de 1988, sungeessidade de se compreender melhor
a teia de relacbes que se estabelecem dentro d&,eseconhecendo que esta é uma
instituicdo social e que € construida por suje#dsio-culturais, consequentemente, € um
espaco de diversidade cultural.

A dimensao sécio-cultural € um fator que pade ser desconsiderado, para podermos
avancar a fim de garantir a educacéo escolar comdireito social. Nossos alunos, nossas
alunas, professores e professoras, funcionariom@dnarias, pais e maes trazem diferentes
processos culturais para a escola, pertencem amiledelo grupo étnico, fazem parte de
diferentes grupos sociais. Levam para o espagosdalaea sua visdo de mundo, oS seus
valores morais, religiosos, suas tradigbes, os peesonceitos, relacbes de género, entre
outros.

Entdo educar nada mais € do que humaniaaninbar para a emancipacao, a autonomia
responsavel, a subjetividade moral e ética. Nogathres temos o papel segundo Arroyo
(1999, p.145) de democratizar o saber, a cultucacenhecimento, conduzir a crianga, 0
adolescente, o jovem ou o adulto a aprender ofigdo social e cultural dos simbolos
construidos, tais como as palavras, as ciénciasies os valores, dotados da capacidade de

propiciarmos meios de orientacdo, de comunicagioparticipacao.



Na revisédo de estudos realizados sobre a questéscdi e jovens Dayrell (2002), faz a
andlise das dissertacfes e teses com esse temerindopde 1980-1998. Foram reunidas
quarenta e cinco dissertacdes e cinco teses ped@az&3% do total do levantamento
realizado, tendo a sua maioria o foco na instituiggcolar, sob o ponto de vista dos alunos,
através das mais diferentes expressdes, seus stisclguas concepgdes, suas atitudes e
comportamentos. Estes trabalhos foram agrupadosyiemas como: sucesso e fracasso
escolares que aparece em maior numero; sendo separdsignificados atribuidos pelos
alunos a escola e seus processos; 0 aluno e asaprascolares; programas e propostas
educativas sob a 6ética dos alunos e é um trabalbdaligcute a migragdo dos alunos da escola
publica para a escola privada.

Observa Dayrell (2002) que estes estudostraro que a exclusdo escolar nao incide
sobre a auto-estima de forma instantdnea e mecdbgaspectos emocionais devem ser
considerados sem que se pense necessariamentéynaoexcluido da escola como um
“portador” de problemas. E significativa a percepgi instituicdo escolar desses sujeitos
pelo “efeito” professor, cuja imagem positiva incBimultaneamente a competéncia e o
vinculo afetivo. Os estudos sobre fracasso escsdar inUmeros. Ha autores nacionais
debrucando-se sobre o tema. Patto (1990) e ArfD982) criticam as teorias da patologia
social e caréncia cultural.

Ainda NOVAES (2003) aponta que muitos jovems serem perguntados sobre
“instituicdes sociais” que mais confiam eles sengii@m a escola. Temos muitos jovens que
possuem ressentimento por nao ter ficado mais teramscola, sendo vista por estes sujeitos

como um lugar bom para fazer amigos e para soiclaté do jovem.

2.2. Escola Aberta: Proposta Politico-Pedagogica

Escola Aberta € uma proposta pedagodgi@naliva, para a construcdlesta escola
possivel,um dos aspectos que foram considerados: Quem édgsador? Ele se conhece?
Qual sua formagcdo em termos de competéncia e fé@ofRa® que pensa de si mesmo
enquanto educador? O que realmente sabe? LimitacQemlidades? O que e como
melhorar? Qual a auto-avaliacdo de sua formacdo@ ®Qua autocritica? Qual seu
comprometimento enquanto cidadao? Qual sua vis&oiazca e do adolescente em situacao
de rua? Que mudancas sdo necessarias para trabalhaessa populagdo? Sera que o

educador tem claro que educacéo é politica!



Entdo, como trabalhar? Em primeiro lugayammos nos perguntgrara qué e para
guem?Para construir uma escola comprometida com a anadarecisamos considerar que a
crianca, o adolescente e o jovem fazem parte dn deste modo é necessario ter uma leitura
do todo. Essa escola deve ser aberta e de qualdaddodos. Nao é criar uma escola para
pobres, para crianca, adolescente e jovem em &dude rua, pois enquanto as escolas nao
mudam sua proposta politico-pedagdgica e admitiistrauma das alternativas que se
vislumbra é um trabalho pedagdgico diferenciado esntaracteristicas de Escola Aberta,
pois essa populacdo ndo pode ficar sem escola.

Escola Aberta ndo é uma receita, € umaahwsen objetivo, com grupos de criancgas,
adolescentes e jovens instaveis, buscando condosst& “fixa-los”, no sentido da
permanéncia. Antes do como fazer temos que tsepte, a nossa opcao politica e tedrica
gueremos realmente trabalhar com estes sujeitos8nk eles poder mudar a sociedade,
querendo somar para a mudanca. Essa opcéo € fumahme

Em segundo situar a crianga, o adolescernte/em na sua totalidade. Ela é filha de uma
familia excluida do acesso aos direitos fundam&nRelaciona-la com uma situacdo maior,
ela é filha de um pai excluido de moradia, trabalefmrma agraria, saude. Ela esta dentro de
um contexto, ndo € um fato isolado. O problemar@ancga, do adolescente, do jovem € que
esta relacionado com o problema do adulto excluido.

A crianca/adolescente/jovem tem que sersanjeito. Devemos considerar sua historia
individual e coletiva, pois s6 poderemos sentapmversar com o outro, se discutirmos o
sujeito. Nesse caso 0 eu, que é a historia pestdhmilia, da comunidade, € o resgate da
identidade. Para uma visao integral da pessoaispreos ver esse sujeito como um todo, de
onde vem se e onde esta trabalhando, sentir ssefosieemocdes, conhecer sua realidade
concreta. A crianga, o adolescente, o jovem emadio de rua tem que entender porque esta
na rua. A proposta politico-pedagodgica deve chegagste entendimento para que se
concretize. Para tanto, o projeto precisa ter bano seus objetivos. A proposta nédo pode ser
fechada, mas precisamos de um referencial, comandistiplina operacional. O educador
precisa teorizar a pratica, construindo tal refeigdn

Em terceiro, a metodologia, coragem de einapa maneira de trabalhar. S6 poderemos
trabalhar uma boa metodologia se for claro o queegnos, ou seja, construir com eles. Em
quarto lugar, estar comprometido com esse novo hmpraem a nova sociedade, cujo projeto
€ maior que a escola aberta. Assim € necessarieecenessa crianca, esse adolescente, esse

jovem, para entendé-los, compreendé-los, apreraarates, olhar, sentir seus olhos, seus



gestos, suas formas de sobrevivéncia. Como seipagarpara sobreviver? Como vai ser a
minha relagdo com esta ele/ela depois de conh&cé-la

Para poder trabalhar, precisamos respeitadividualidade destes sujeitos sem perder a
nossa identidade. Os educadores ndo precisam aadala mal vestidos, sujos, temos que
respeita-los como sédo, mas do nosso jeito, respeita outro. Abertos para trabalhar os
preconceitos, familias, diferentes culturas, aideldde, honestidade, ser uma referéncia
positiva, valores éticos e morais. Ser participe gsiestionador, articulador e um assessor no
processo politico-pedagdgico. Quando os valoreseirade ser, postura, comecarem a ser
percebidos pela crianga, pelo adolescente e peson@oderemos trabalhar, depois de formar
vinculos, porque 0 menino/a menina em situacdai@ado € convencido pela nossa maneira
de ser e sim pela nossa postura.

N&o se vai para a rua tirar o menino, a needa rua, a propria crianca ou adolescente,
em dado momento ele vai sair da rua. Entdo o mes@rdalguém que deseja, € ndo que esta
sujeito ao desejo dos outros, porque o0 tempo é anénino, nés temos que trabalhar,
aguardando este momento e propiciando atividadesguoduzam a este tempo. Nosso papel
€ despertar e gerar esse desejo, e tornar estgaredolescente e jovem sujeito da realidade
em um processo libertador, através da préatica de pedagogia humanizadora em que o
educador estabelece uma relacdo dialégica com m®idps, o educador e os educandos
encontram-se em uma tarefa em que ambos sdo suj@t@to, ndo sé para desvelar a
realidade, mas criticamente conhecé-la e tambénarexste conhecimento. Para (SCHOR e
FREIRE, 1990, p.15), “a motivacéo faz parte da aE&em momento da propria acéo. Isto €,
vocé motiva a medida que esta atuando, e nao detsiar’.

Paraconstruir esse processo libertador ha questdes dguente nossa trajetoria,
buscamos aprofundar na reflexdo sobre autoridameitanismo, liberdade/licenciosidade.
N&o é possivel o educador fugir, quando de su&caratlucativa, da questéo da liberdade, da
permissividade, da licenciosidade e do autoritasisEntéo ele precisa ter uma posi¢éo frente
a estas situagfes. "O autoritarismo nunca, matadade sim" (FREIRE, 1985, p.16).

Freire (1985) pondera que ndo podemos acei@antacdo da licenciosidade que termina
com a liberdade e com a autoridade. O que preeisaiwdo é a autoridade e a liberdade.
N&ao é possivel termos organizacdo sem autoridadeeXxemplo, as necessidades de comer,
vestir e comunicar-se colocam os homens e as naslleen situacdes de subordinar-se a uma
organizacdo. Para nao recair no autoritarismo s@giiente, € preciso que o grupo participe

no processo de elaboracao de regras e reconstrucao.



O dialogo significa uma tensdo permanentee a autoridade e a liberdade. Mas, nessa
tensdo, a autoridade continua sendo, porque elaatgaridade em permitir que surjam as
liberdades dos alunos, as quais crescem e amadyrpoecisamente porque na autoridade e
na liberdade aprendem a autodisciplina. Este fnabasta constantemente marcado pela luta
entre autoridade e autoritarismo, disciplina etisi

Temos na politica educacional, especialmanggie se destina as criancas e jovens de
baixa renda, uma pulverizacdo de recursos, espahaor inUmeros projetos e iniciativas
menos organizadas. As propostas pedagdgicas endad@o escolar ou profissional também
debatem-se com inUmeras ambiglidades e incondeténdevido a auséncia de uma
concepcgao integrada ou mesmo coerente de cidadania.

As condicdes de vida, o local de residérmiapo de familia, 0 meio ambiente, o tempo
de que dispdem os pais para se ocupar das criangada-los nas tarefas escolares
desempenham papel decisivo nos resultados obtielos pducandos na escola. Quando a
crianca chega a escola, ela ja traz consigo exmésE atitudes, valores, habitos de
linguagem, que constituem e refletem a cultura uke familia e de seu meio social. O
desenvolvimento de sua inteligéncia, de sua pelidade, de sua afetividade, foi construido
pela assimilacdo destas atitudes e valores.

As criangas e jovens das camadas popukamegtande dificuldade diante da linguagem,
normas e valores da escola, que sao diferentexldaga que estdo habituadas. Sentem-se
inferiorizadas pelo fato de ndo poderem trazer paescola sua maneira de falar e sua
experiéncia na familia e no seu bairro. Sentemegdiglas diante da falta de sentido e
utilidade imediata das atividades escolares, casfpglo lado artificial das situacdes vividas
na sala de aula.

Todo esse processo experimentado pelascasaadolescentes e jovens pode aparecer
em uma atitude de recusa a escola, que podemasitragn erros constantes, em um
mutismo dentro da sala de aula ou em situacbesdisciplina. Em suma, na instalagao
progressiva do educando em uma situacdo de fracBssas criancas e adolescentes vao
perdendo o interesse pela escola e terminam sequidses pelo sistema, indo para as ruas
em busca de um meio de subsisténcia e de novgdeslaNosso papel € tentar trabalhar todo
esse fracasso que estd intrinseco neles, refazsnddacdes, agora, em outro espago, o dos
meninos e das meninas.

Como estas criancas, adolescentes e jowensapretende alcancar vém de uma escola
que fracassou em sua tarefa elementar de alfahetipeesentando fortes resisténcias e

bloqueios diante da perspectiva de retornar a nstauicao, precisamos de fortes motivacdes



para superar esse impasse. Sao descrentes, irsegmte de suas possibilidades e também
da eficacia das oportunidades que Ihes sédo apaglsasntapesar de desejar ter o simbolo que a
escola representa.

Este aluno/aluna é uma crianca, um adoléseaanum jovem que precisa ser envolvido
em um espaco diferente dos vividos no seu cotididino espaco onde seja recebido, aceito,
respeitado e valorizado em suas vivéncias, crismdmada dia, uma relacdo de afeto e
confianca mutua. Escola essa, onde o conhecimegji tsatado de forma global e
interdisciplinar, de modo que venha ser um procedssada e ndo uma escola de preparacao
para a vida.

Martins (2002) faz uma importante reflex@@wdo diz que o problema para ele ndo esta
na exclusdo e sim na inclusdo. Que tipo de incliesstamos fazendo? Que formas de
inclusdo? Qual € o preco moral e social da incfaséao

Nesse sentiddviartins (2002) diz que a incluséo é participagamapcomo um direito,
mas também deve ser um dever. Entdo conforme o asifgessoas que defendem a incluséo
devem assumir claramente o seu conservadorismsydaluta como agentes do controle
social, de afirmacao de valores que definem o qgaec@dade deve ser e ndo necessariamente
0 que pode ser” (p.47).

Refletindo sobre as idéias de Martins, sobre e&olus sobre o tipo de inclusdo que
estamos realizando, temos que esta inclusdo € maite um desenraizamento como ele
mesmo diz, pois ndo sdo consideradas as reaissidamiss das pessoas e nem lhes é
perguntado o que querem e como querem. O que igad@lpara a inclusdo € o que nos
consideramos o0 que € bom e o0 que é certo, ndo sendimerado o querer destes.

Entdo, trabalhar a diversidade cultural rdessa sociedade é imprescindivel para
sedimentar as relacdes entre os envolvidos no ggoceejam eles educandos, educadores ou
comunidade. Esta soma de experiéncias, decorréasediferentes realidades sécio-culturais,
possibilita o aprofundamento e a ampliacdo dagd@ekdo grupo. E essa relacéo afetiva e
dialética, ensinar-aprender, educador-educandda¢ para que a aprendizagem seja vista
COmo um processo de criacao.

Freire em seu livro Cartas a Cristina tram reflexao neste sentido,

uma escola democrética teria de preocupar-se cawalacéo rigorosa da propria
avaliacdo que faz de suas diferentes atividadegréndizagem dos educandos tem
qgue ver com as dificuldades que eles enfrentamasa, @om as possibilidades de
gue disp6em para comer, para vestir, para dorrarg princar, com as facilidades
ou com 0s obstaculos a experiéncia intelectual. @ermar com sua salude, com seu
equilibrio emocional. A aprendizagem dos educandosque ver com a docéncia
dos professores e professoras, com sua seriedaiesia competéncia cientifica,
com sua amorosidade, com seu humor, com sua clpoditi@a, com sua coeréncia,



assim como todas estas qualidades tém que ver g¢pam@ira mais ou menos justa
ou decente com que séo respeitados ou ndo (FREHRE, p.120).

Existem milhdes de brasileiros que estdogmalizados das politicas publicas basicas
tentando encontrar formas de sobrevivéncia. Atdia é sO pela crianca, pelo adolescente e
pelo jovem em situacdo de rua, é por todos, pos tatnbém estamos cada vez mais
empobrecidos. A nossa luta € para que de fatoesgaa cidadania. A mudanca social ndo é
apenas na escola, mas pode comecar pela escotssk escola esta presente o educador,
importante nesse processo.

Tendo presente todas essas consideracdes e persssai@scola com uma proposta
pedagogica diferenciada que estava sendo efetivemaps buscar com o0s sujeitos
pesquisados, mas afinal, o que tem nessa escoléhtos em suas falas:

“conversavam com a gente” (Lucas, 21 anos); ‘iraportante pois eu tinha didlogo com as
professoras” (Liane, 18 anos); “se a gente preaisanversar com alguém para dar conselho,
para conversar sobre os problemas familiaresJer@bpessoal, essas coisas” (Anderson, 24
anos); “quando eu chegava atrasada, conversavaresema possivel explicar o propdsito da
minha chegada mais tarde e na outra escola naaoueem saber” (Bianca, 20 anos).

Percebemos em suas falas a presenca da esmgivel na amorosidade do didlogo
pedagodgico. Ampliando a educacgdo ao conjunto garéncia humana: ser, conviver, fazer
e aprender, estendendo-a ao longo da vida, trathsieda assim aos limites da instituicdo e da
idade escolar. A concepcao de escola aberta gakeem implica na idéia do curriculo como
lugar onde a vida corre, onde os sonhos dos aksmsrem e o0 onde 0 espaco e o tempo da
juventude transcorrem. Esta € a escola em queuradem o direito de ser cada um.

O jovem quando chega a escola encontra dadonambientes receptivos ao significado
dos conhecimentos que ele traz, e, de outro, oetrudusca. E preciso valorizar os seus
desejos e, sobretudo enxerga-lo como um interlo@#tpaz de pensar, de sentir, de agir, de
reagir de corpo inteiro. Este deve ser o sentidest®la para a crianga, o adolescente e o
jovem. Esta escola, dessa forma vista e tornadidada, vai fazer parte do coletivo juvenil,
escola esta que parte do respeito pela diversidade busca de identidades juvenis com
autonomia.

Educar e cuidar deve ser uma premissa emgupraescola em qualquer nivel de ensino
no momento que trabalha com o humano. A escutavetieve estar presente em todos os
momentos da proposta pedagdgica, desde a abordegeraas até os diferentes momentos e
espacos da escola. O didlogo e a convivéncia tetaglee na fala dos sujeitos da pesquisa
como sendo uma pratica presente nesta propostggumpda. Percebemos importante nesta



escola, em sua constru¢do, dar atencdo especia@étanaos educadores (professores e
funcionérios) visto que os mesmos sao fator imptetana proposta, investindo nesse
educador e também cuidando dele. Sendo assim la @sgma escola de cuidado do humanao.

Lucas, Liane, Anderson e Bianca nas suas fes dizem o quanto a escola € importante
nos seus momentos de vida principalmente uma esoolgue € possivel conversar, em que é
possivel escutar, em que € possivel explicar Steremtes situacdes. Uma escola que tem na
sua pratica o respeito pelo momento vivido pelang@, adolescente e pelo jovem. Estes
jovens quando comecaram na escola tinham passadwmfras experiéncias de escola, como
Bianca traz na sua fala: “quando eu chegava atmasamhversava, sempre era possivel
explicar o propésito da minha chegada mais tanda eutra escola ndo queriam nem saber”.
Foi excluida dessa escola. Esse fato ndo é umsaltado faz parte da historia de vida de
muitas criancas, adolescentes e jovens em suasénqas escolares. Os alunos e as alunas
chegam na escola estigmatizados pela diversidadstoeaparece no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social; desiguais, em conseqi# da quantidade e qualidade das
experiéncias e relagdes sociais anteriores e paEsalescola.

Também em suas falas chama atencdo engeesessa escola do afeto no cuidado do
humano!
“Eu sofri muito na minha casa eu néao tinha o aplaianinha familia, quando eu fui para a
escola, comecei a me sentir mais segura, sentidirquealguém para me dar for¢a” (Liane,
18 anos); “Depois que 0 meu pai e a minha maepaam parece que a minha vida piorou
mais, eu ja levava uma vida irregular, tomava paa thora. Quando o meu pai separou da
mae eu tinha uns nove, dez anos ai ficou mais Wimfoi quando eu comecei a dormir na
rua, vocés iam me buscar, lembra? Uma vida sofn@la ¢ professora?” (Eder, 22 anos).
Essas sdo algumas das historias com lgepgam os nossos educandos (Liane, Lucas,

Michel Carolina, Eder, Roberto) histérias de abaagdode separacdo, de tristezas, de
desumanizacéo, de sofrimento. Temos criancas, soles e jovens que trazem vivéncias
gue nao é possivel desconsiderar, pois, ndo partim@staca zero. Estes sujeitos necessitam
ser cuidados para poderem ser educados, ndo &gidsabalhar com eles sem ter presente
essas vidas. Entdo, questionar: com que valorescbEgam? Que historia eles trazem? Que
cuidados possuem? Quais cuidados ndo tém? Estaddoegiedevem ser as primeiras
inquietacbes de um educador/uma educadora quetmbalhar com estes sujeitos em sua
integralidade.

O que se opbe ao descuido e ao descaswiélarlo. Cuidar € mais que um ato; é uma

atitude. Portanto abrange mais que um momento elec@ e de zelo e de desvelo.



Representa uma atitude de ocupacgéo, preocupacaespulensabilizacdo e de envolvimento
afetivo com o outro, isto é o que nos diz Boff (200

O cuidado é construido a partir dos lacos afetigeses lacos tornam as pessoas e
as situacbes preciosas, portadoras de valor. Ryaomnos com elas. Tomamos
tempo para dedicar-nos a elas. Sentimos a respbeade pelo lagco que cresceu
entre nds e os outros. A categoria cuidado recoltie esse modo de ser. Mostra
como funcionamos como seres humanos (BOFF, 20@B)p.

N&o é possivel pensar um trabalho com humér@anca, adolescente, jovem, adulto e
idoso) sem considerar o afeto e o cuidado. Conferhe&ra da musica do Caetano Veloso que
diz: “quando a gente gosta € claro que a genteatuldlara Freire (1988), o educador
progressista deveria lutar para inventar nele da mea imensa paixao, mas aquela paixao
gue queima. Para o autor sem uma imensa paixaamer@mor se faz, como nenhum amor
fica. Entdo é preciso lutar, criar, inventar porgueguém nasce com isso. “O educador
também € um artista, ele é o arquiteto da bondezapaixonar-se, de amar o menino, 0 povo
gue sofre e cheira diferente dele e amar e apabsmpela propria paixdo” (FREIRE, 1988,
p. 74). Esse educador que é apaixonado pela sgadupelo educando com certeza vai
cuidar deste ser humano em sua plenitude.

Esse cuidado esta presente em pequenas coisi0 um curativo no pé machucado, uma
escuta respeitosa sobre uma angustia, sobre ugréaal® menino, da menina. Um abraco
carinhoso, 0 enxugar de uma lagrima, o ser sotidé@as situacfes vividas por estas criancas,
adolescentes e jovens. Um creme de laranja mornurthsuco de laranja natural, uma batida
de abacaxi, uma comida cheirosa. Uma roda de lzgte po horario entre o intervalo do
almoco e as oficinas pedagodgicas e nesse momentesoascar de laranja para cada um,
com cuidado, com carinho. Um riso solto, alegre.

Mas sera que essa escola apresenta mausEpio escuta sensivel, afeto, cuidado? Nao,
ela também apresenta o ensino na ruptura do coiovahoo que eles dizem:

“Ensina a gente ser, ter mais responsabilidadentegaprende um pouco de tudo, um pouco
de escola, um pouco de oficina, essas coisas assara vida” (Anderson, 24 anos); “Foi um

momento feliz da minha vida, foi um momento de agee a ler, a conviver com as pessoas,
com pessoas mais jovens, com as pessoas de nadgs aaprofessoras, para mim foi bom,

para eu ter os meus estudos agora” (Liane, 18 dts)rofessores ensinavam, passavam o
conteudo” (Pimentinha, 18 anos); “A escola me ajudoaprender se ndo fosse a escola eu
ndo estava nem nesse servi¢co” (Lauro, 22 ano®s ‘®kplicavam bastante até aprender, se
nao aprendesse eles continuavam explicando” (Mi@iehnos); “aprendi a ler e escrever que

eu ndo sabia” (Claudio, 19 anos); “la eu aprenditantpisa, 14 eu aprendi a ler e escrever,



matematica também, coisa que até hoje ndo esaqaecesqueci até hoje matematica” (Luiz,
21 anos).

Ensinar, aprender e pesquisar € onde se ensinaapreede o0 conhecimento ja
existente e também se trabalha a producédo do domdr@o ainda ndo existente. Por isso é
importante conhecer o que temos de conhecimentsieae® e estarmos abertos para o
conhecimento ainda ndo existente. Para a apremuizalg fato ocorrer se faz necessario
considerar este educando em sua totalidade, sendducadores os mediadores no processo
de ensino-aprendizagem.

O processo educativo com estas criancdslestentes ocorria em todos 0s momentos e
locais, no refeitdrio, nos corredores, no patiosala de aula, nos banheiros, nos passeios, ha
convivéncia, nas relacdes que se estabeleciam. oSelaro que a escola deve fazer da
experiéncia escolar um espaco de formacdo humaméaanndo apenas transmissao de
contetdos, um lugar de reflexdo e articulacdo evdr@rojetos de vida destes sujeitos e a

proposta politico-pedagdgica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se, neste estudo, a importanciaadestola na fase de vida (criangas,
adolescentes e jovens) em gue se encontravam questderam nessa escola. Esta foi
cuidadora, referéncia, formadora, trabalhou condwc@&cdo de forma integral ndo ficando
somente na escolaridade, construindo valores,detagonhecimentos, cidadania, 0 humano
sendo humana.

Os sujeitos deste estudo, os egressoaballto desenvolvido na escola, nos mostraram
a necessidade de uma pedagogia que considereeitoedp diferencas, as historias de vida,
aos projetos, as liberdades, as paixdes e as emagdeada menino e/ou menina. Uma
pedagogia sensivel construtora de parametros,idi@fnde saberes, capaz de estabelecer de
forma solidaria a compreenséo dos limites de cawlana dimenséo dos limites da propria
vida e do mundo. Limites estes que sdo parte daaotidiana do humano. Uma pedagogia
capaz de construir uma intervencao social proloagalansformadora.

A proposta politico-pedagogica: escola @btin o papel acredito de tensionar a escola
tradicional servindo de observatorio para os edwesd Até quem sabe tornando-os mais
humanos. Esta escola precisa fazer parte da rede,esta no sentido da interdependéncia.
N&o queremos aqui que a escola aberta seja um enloolel para contrapor a outros modelos
que sao ruins, como se a questdo fosse deflagrarpuotducdo em série destas propostas

pedagdgicas, uma nova forma de escola. Porémauezd € analdgica, simbdlica, no sentido



de ser possibilitadora de consonéncias e camirié@s. € uma receita, nem mesmo uma
resposta: € uma indica¢do, um aceno, um vislumbre.

Eu acreditava que deveriamos lutar por uscala Unica de qualidade para todos, hoje
penso que a escola deve ser de qualidade, ma®nsidare a diversidade com que trabalha e
isto esteja presente na sua proposta pedagoégiéa, €a ndo deve ser Unica, mas sim plural.
A educacao € um direito e como Arroyo (2000) nasqdie este direito deve ser real, para que
iISSO se concretize precisamos de uma escola reatl@wonta desse direito real e ndo um
direito ideal para criancas e adolescentes ideklzaaom uma escola também idealizada.
Temos na maioria dos casos escolas idealizadas rparanos e meninas reais, com
necessidades reais, com problemas reais, com ne@@nero, de etnia, de preconceitos que
a escola ideal ndo da conta.

Vimos que a escola aberta ndo consegue déa da evasdo, assim como a escola como
um todo ndo da conta dos problemas enfrentadosspes jovens. Necessitamos de uma rede
de atendimento disponibilizada pelo poder publidormada pelas organizagbes
governamentais e nao-governamentais para dar egthglas necessidades das criancas,
adolescentes, jovens e suas familias para queesésam permanecer na escola. Atraves da
rede de atendimento se faz necessério o fortaletindas bases de apoio destas criangas,

adolescentes, jovens e suas familias.
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