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Resumo:O artigo relata a experiéncia de implementacéordgrBma Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, desenvolvido p#ES em parceria com a Secretaria de
Estado de Educacédo do Espirito Santo — SEDU. f@tprenvolve 5 pesquisadores da UFES
das areas de Educacédo, Matematica, Fisica, QuenBaalogia, 8 professores da rede
estadual e 72 licenciandos, promovendo a arti@oldas dimensdes teorica e pratica da
formacao docente e estimulando a democratizac@asekso ao conhecimento cientifico
como instrumento de emancipacgéo dos sujeitos.

Palavras-chave educacéo cientifica; formacéo de professoréBIDP

A Universidade Federal do Espirito Santo, em rdspas Edital do Ministério da
Educacdo MEC/CAPES/FNDE — 2008, aderiu ao Programttucional de Bolsas de
IniciacAo a Docéncia — PIBID, que é vinculado aefiria de Educagdo Basica da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Sliyrior. O plano de trabalho proposto
estende-se até fevereiro de 2011 e envolve 5 mesipres da UFES das areas de Educacéo,
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, 8 professoda rede publica estadual e 72
licenciandos dessas areas, inseridos nas escollscagu de maior porte na regiao
metropolitana.

No estado do Espirito Santo, dados do Ultimo IDEBhdice de Avaliacdo da
Educacao Basica - divulgados em todo o pais enojde2008, revelam que a qualidade do
Ensino Médio teve uma significativa queda. Numaakesce 0 a 10, a média do estado,
considerando escolas publicas e particulares,dsal®8 em 2005, para 3,6 em 2007 — 5,3% a
menos. Na avaliagdo do IDEB, sédo consideradoseoptuais de abandono, aprovagéo,
reprovacao e o aproveitamento conquistado na MBms&ll, que € um exame complementar,
integrante do Sistema de Avaliacdo da Educacac®asi

Os baixos indices de avaliagdo nas disciplinasigegram a area das Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica, Biologia e Matematiaybora tenham raizes histéricas na
educacao brasileira, ndo sdo compativeis com ogn@sticos de acelerado crescimento
cientifico e tecnoldgico do Espirito Santo, ondel®salizam grandes polos industriais,
destacando-se duas das maiores bases industripédsi@ usina de pelotizacdo de minério de
ferro da Companhia Vale do Rio Doce e a Companilier&gica de Tubardo. O crescimento

econdmico também esta relacionado com a diverg#cala oferta de servigos de turismo e



lazer, mas deve-se, principalmente, a aceleradans&p das atividades ligadas a exploracao
de petrdleo e gas natural.

E desse cenario de acelerado crescimento cientiicmologico e econdmico que
emerge a demanda por acdes conjuntas que integrasafarcos dos gestores das politicas
publicas em educacdo, da Universidade e da Escd&d tendo em vista a expansdo dos
indices de escolaridade e a melhoria da qualidadeddcagcdo em todos os niveis de ensino
no estado, ndo estando restrita a formacéo paadaitho.

Ao priorizar a melhoria da qualidade de ensinoaraas de Fisica, Quimica, Biologia
e Matematica, o PIBID espera promover uma reflesidtica sobre o quadro crbénico de
caréncia educacional no Espirito Santo, mas, sadwetcontribuir para a consolidacado de
uma Vvisdo mais abrangente acerca do papel sociatlaizacdo cientifica, tendo em vista a
formacdo integral e emancipatoria dos sujeitosgdizemte com as demandas sociais do N0sso
tempo.

A criacao da Diretoria de Educacéo Béasica Presenci@mbito da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CARiglica um redirecionamento na
politica de atuacdo da entidade, que passa a fam&arnhbém projetos voltados para a
melhoria da Educacgéo Basica, estreitando a reldga@rsidade-Escola.

A UFES aceita o desafio, juntamente com a Secaetdri Estado de Educacao do
Espirito Santo - SEDU, e submete a CAPES um prgjesado, que integra quatro cursos de
licenciatura, de trés diferentes centros, numresfmédito para o desenvolvimento de acdes
integradas e interdependentes, envolvendo 72 lmetos e professores da rede publica
estadual.

Dentre os varios aspectos que determinaram o sserda UFES e da SEDU pela
implementacdo do PIBID destacam-se: a) a constatdgd necessidade de estimular e
valorizar a carreira docente, num momento em quetsesificam as demandas educacionais
no Estado do Espirito Santo; b) a possibilidadardpliacdo, por meio das ac¢ées do PIBID,
da interlocucdo entre a Universidade e a Escolac8agproporcionando significativo
intercambio de conhecimentos; c) a oportunidadéodaulacdo, junto aos professores da
Escola Basica, de novas praticas a serem implantanl@ambito das licenciaturas, visando
uma maior sintonia entre formagéo inicial e as sgidades concretas da realidade escolar.

A interlocucéo Universidade-Escola j4 vem crescema&spirito Santo em funcéo do
envolvimento de um numero crescente de professtaddFES em atividades de pesquisa,
extensdo universitaria, projetos de formacédo coata de professores ou assessoria em

processos de elaboracdo e/ou reformulagdo deizid®tcurriculares nas redes publicas de



ensino. Além disso, o ingresso de professoreEstamla Basica nos Programas de Pos-
Graduacao da UFES e a expansao dos cursos de giadudistancia (modalidade EAD) tem
contribuido muito para estreitar os vinculos emtreniversidade e a Escola. Contudo, a
crescente aproximacao observada entre a UFES scak® ainda nao foi suficiente para
transpor o distanciamento que se observa entardsulos das licenciaturas e 0s espagos e
tempos escolares, de modo a garantir a articuldgdormacéo inicial de professores com o
cotidiano escolar, numa abordagem interdisciplinar.

As limitadas oportunidades de insercdo dos licewida no contexto escolar nem
sempre permitem a efetiva troca de experiénciag entormacdo universitaria e o cotidiano
da pratica docente. Com isso, torna-se menos pareepara os futuros professores a
dimensdo formativa do espaco escolar e sua immist&somo campo de pesquisa e de
producao de conhecimentos tedrico-metodologicos.

O PIBID fundamenta-se numa concepc¢ao de formac@entd® que preconiza a
articulacéo teoria-prética, reconhecendo e valodaaa escola como espaco privilegiado para
a integracao entre os conhecimentos advindos defg#o inicial e os saberes da experiéncia,
construidos no ambito da pratica pedagdgica, a girtlevantamento da realidade local de
cada comunidade escolar envolvida.

Verifica-se entre os participantes do PIBID a bugel superacdo de uma visao
“utilitaria” do curriculo, que tem vinculado a edgéo cientifica e tecnologica aos interesses
do mercado de trabalho. Aos poucos comeca a ¢dassk na formacao de professores uma
concepcao de educacao cientifica cada vez mamdeofiara a democratizacdo do acesso aos
conhecimentos cientificos, como instrumento de &péo integral dos cidaddos e também
como meio de promocdao da leitura critica do mundmancipacdo dos sujeitos.

A implementacdo do PIBID oportuniza a focalizacé® rmbvos olhares sobre a
formacao de professores de Ciéncias, na medidauerseydiscute a necessaria aproximacao
entre a formacdo inicial e continuada de professaetre a formacédo basica e a educacao
tecnologica e, por fim, entre as demandas educaisi@nsociais da sociedade capixaba. Um
olhar historico permite mapear o cenario de dedeimento cientifico e tecnologico que
desafia o ensino de ciéncias a buscar novas egast@e intervencdo na realidade

educacional.

Caminhos e descaminhos da educacéao cientifica noa3il



Nas primeiras décadas do século XX o ensino deiei€mrra organizado nos moldes
de um curriculo tradicional e classico, como um del conceitos e definicbes a serem
transmitidas aos alunos pelo professor, com efi@éa planejamento rigido. O paradigma
iluminista e antropocéntrico da ciéncia modernaedds na racionalidade instrumental

exerciam forte influéncia sobre a educacéo cieatifi

A partir dos anos 50, passou a predominar a id@ittathsmissdo de contetdos sob a
forma de atividades, onde os alunos deveriam ageeen conhecimento cientifico para
tornarem-se individuos com uma certa autonom&edatual. Na década seguinte, adota-se o
método cientifico como metodologia do ensino den@las, suscitando a organizacdo dos
contetdos segundo o modelo cartesiano. Durantgimeemilitar e autoritario dos anos 60
implanta-se uma rede de Centros de Treinamentondmd de Ciéncias no Brasil, visando
implementar diversos projetos educacionais qugatmcomo meta o desenvolvimento do
pais por meio da educacao cientifica. (CHASSOTQR00

A tendéncia tecnicista ganhou forca na década de= @@nsino de Ciéncias Naturais
passa a ter uma dimensdo conteudista, que distanci@urriculo escolar do meio social,

historico, cultural e ambiental dos alunos. (BIZ2002).

A crise ambiental e energética dos anos 70 infioena incorporacdo da tematica
ambiental aos curriculos escolares, como consei@iélas pressées exercidas por diversos
segmentos da sociedade civil. Entretanto, a congalde das questdes ambientais aparece
diluida diante de uma evidente supervalorizacdo clwsceitos cientificos, ainda que

descontextualizados das vivéncias sociais.

A partir dos anos 80, o discurso neoliberal estavala énfase na industrializagao, no
desenvolvimento tecnoldgico e na formacgéo paragesimercados num mundo globalizado.
Essa énfase torna-se perceptivel no ensino dei@sat¢ambém na formacéo de professores.
A tonica dos discursos oficiais passou a ser adoam de professores capazes de preparar
profissionais autbnomos e proativos, dotados dagetencias e habilidades requeridas por
um mercado de trabalho cada vez mais exigente petdivo.

Atualmente, as discussdes acerca do ensino dei&@énda formacao de professores
nos impulsionam a buscar abordagens didaticasnegrém o ensino de Ciéncias a realidade
de um mundo conectado em grandes redes de com@mjagge dispde de um volume de
informagdes sem precedentes e que, no entant@ a#wlconseguiu encontrar solu¢des para

a excluséao social, digital e tecnolégica de milhdesiomens, mulheres e criancas, sem falar



nos milhdes que ainda estdo abaixo da linha deepabprivados dos direitos mais essenciais
a dignidade humana.

Para Angotti e Auth (2001), a racionalidade cresez@o século XIX, que atribuiu ao
homem a tarefa de dominar e explorar a natureza, ¢@mo o acelerado processo de
industrializacéo, fez com que o avanco cientifiteamologico fosse visto como sindnimo de
progresso. Entretanto, com a deflagracdo das guertadiais, principalmente a segunda,
este progresso passou a ser questionado, poisudamidém bem explicito o poder destrutivo
do homem. O desenvolvimento da ciéncia e da tegiml antes considerado um bem
inegavel a todos os cidadéos, revelou sua faceutieatna medida em que o uso abusivo dos
aparatos tecnoldgicos, quando colocados a serd@gatdresses escusos, passaram a causar
tragicas consequéncias ambientais e sociais, especite para uma significativa parcela da
populacdo que sequer tem assegurado o direito sfeutde dos beneficios proporcionados
pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, sgaarea da saude, educacdo, moradia ou
lazer.

Apesar da reconhecida importancia da educacadfmansao raras as pesquisas que
apontam dados abrangentes sobre os niveis dei@nofec em Ciéncias entre estudantes da
Educacado Basica no Brasil. A maioria dos indicas@ducacionais se baseia no desempenho
dos estudantes em leitura e matematica. Dentevasacdes que focalizaram a &rea de
Ciéncias, destaca-se o PISA - Programa Internaca® Avaliacdo de Alunos, que constitui
um importante parametro de avaliagdo. Embora & meonhecer as diversas limitacbes das
avaliacdes externas, os resultados da Ultima @@QaPISA, realizada em 2006, apontam
para problemas importantes, com seérias implicacgeg, necessitam de uma urgente
intervencao.

O PISA é uma pesquisa trienal, por meio da qudlusea avaliar os conhecimentos
dos estudantes na faixa dos 15 anos de idad@liEada nos paises da OCDE (Organizac&o
para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico) eagsep convidados. Em 2006, o PISA
avaliou mais de 400.000 estudantes de 15 anosade igin 57 paises, por meio de um teste
abrangente, com foco sobre a area de Ciéncias,noasdo também conhecimentos de
Leitura e Matematica. Além disso, levantou infordes; relevantes sobre o contexto soécio-
familiar e escolar em que se encontram inseridogsasdantes avaliados. As questdes do
PISA visam a apreender se o estudante é capaa)dsplicar o conhecimento cientifico para
identificar questdes, adquirir novo conhecimentepliear fenbmenos e tirar conclusfes
baseadas em evidéncias sobre questdes relacioaadi@&ncias; b) compreender a ciéncia

como uma forma de conhecimento humano e meio destigacdo da realidade; c)



demonstrar consciéncia de como a Ciéncia e a Tegiaomoldam nosso ambiente material,
intelectual e cultural; d) demonstrar engajamemogeiestdes relacionadas a Ciéncia como
um cidadao critico e responséavel. Para tanto,te tealiou a capacidade de realizar tarefas
relacionadas a Ciéncias em uma série de situagfeafgtam a vida dos estudantes, seja em
termos pessoais, seja na sua convivéncia social.

O desempenho dos estudantes e o grau de dificuitdsdguestdes foram divididos em
seis niveis de proficiéncia. Dentre os estuddmasileiros, 27,9% nao alcancaram o Nivel 1
de proficiéncia em Ciéncias e a grande maioria,ést 72,1% dos estudantes, foram capazes
de responder questdes apenas até o Nivel 1. Neestuatante brasileiro atingiu o Nivel 6 de
proficiéncia em Ciéncias. Convém esclarecer giével 1 corresponde a um dominio muito
limitado dos conhecimentos cientificos, de forma gd podem aplicar tais conhecimentos
em algumas poucas situacdes familiares. Eles s@azes de apresentar explicacdes
cientificas 6bvias e tirar conclusdes de evidéneiqdicitamente apresentadas.

Indicadores educacionais como os resultados ddisagyes aqui apresentadas nos déao
a clara dimensdo do quanto precisamos caminhar gdeaacar patamares satisfatorios de
educacao cientifica no Brasil.

Na busca por metodologias alternativas que nosilplitsssem contribuir para o
enfrentamento dessa situagdo, elegemos um rei@rée@rico que pudesse balizar nossas
acOes no ambito do PIBID. Assim, estamos revidideas bases conceituais do “movimento
CTS”, considerado uma tendéncia pedagogica preigtas que enfatiza a relagcéo critica
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, que devampaw®ducacao cientifica.

Esta tendéncia, amplamente discutida na literatesale meados do século XX, surge
a partir da mobilizacdo de ambientalistas e dacarticadémica, que estabeleceram novas
formas de ver as interacfes entre ciéncia, tecizotogociedade. Nesta visdo, o conhecimento
cientifico tem um papel social explicito e precesdar intimamente relacionado com uma
concepcao de educacao libertadora e emancipatoria.

Teixeira (2003) assinala que a énfase na praticels® um ponto de convergéncia
entre o movimento CTS e a Pedagogia Histérico«@rittermo cunhado por Dermeval
Saviani, em 1984, definido como a expressao de peuagogia que se empenha em
“compreender a questado educacional a partir dongtebémento historico” (SAVIANI, 1989
apudTEIXEIRA, 2003). Segundo o autor,

wA

€ na pratica social que o professor encontraragramdes temas para 0 exercicio do

magistério, identificando, analisando e sugerirado¢gdes para os principais problemas postos



pela sociedade. E a inser¢do da pratica socialpgasibilitaria a conversdo dos contetidos
formais, fixos e abstratos em conteldos reaisndo@s e concretos, permitindo que a escola
transforme-se cada vez mais num espago democidgiatiscussdo e analise de tematicas

associadas a questdes e problemas da realidadé(podi80)”.

Os modelos de ensino baseados no movimento @d&m possiveis abordagens
metodoldgicas, que se fundamentam na idéia de qeaueacdo cientifica e tecnoldgica é
desenvolvida em resposta a uma demanda socialjendmdo, portanto, estar desvinculada
do contexto que motivou a producdo do conhecim@miX{EIRA, 2003).

Os principios norteadores provindos dessas id@astam para a necessidade de
superacdo de um modelo arcaico de transmissaoc@rege informacdes desconexas na
formacao de professores para atuarem na educagéifica. Através de experiéncias como
as aqui relatadas, busca-se contribuir para a agdgli e fortalecimento dessa visdo, nao

apenas na Escola Basica, mas também nos cursesetieibtura.

Os desafios da educacao cientifica na Escola Bas&caa formacao de professores

A superacdo de um curriculo fragmentado, com diseip estanques e
descontextualizadas ainda € um dos maiores dessffasa Escola Basica. Entretanto, esse
modelo tem se perpetuado também nas licenciatguasnao tem proporcionado aos futuros
docentes a vivéncia dos projetos integradoresstersemente defendidos, tanto durante a
formacdo inicial, como também na formacao contiaudel professores.

O reconhecimento desta contradicdo fez com que asicipantes do PIBID
assumissem o compromisso de buscar, como met@doedo projeto, o constante dialogo
e aproximacao entre as areas.

Embora a equipe estivesse afinada em relacao lgesvos do programa, nao foi
facil,em principio, estabelecer as bases de umeeparque possibilitasse a construcao
coletiva de praticas, a definicdo de prioridadesn@gramas e planejamentos conjuntos e
outros encaminhamentos comuns. Faltava aos pooésssla universidade a familiaridade
com os ritos, tempos e espacos escolares. A zigids horarios, as delicadas relacdes
interpessoais, 0 numero elevado de alunos nasasseofalta de recursos materiais e tantas
outras dificuldades desafiavam os planejamentogigiaen constantes remanejamentos de
rota.



Por outro lado, para os professores nas escolaptaatbs as rotinas do cotidiano
escolar, ndo esté sendo facil acolher e orientacersciandos, desvendando-lhes a intimidade
de suas salas de aula, a0 mesmo tempo em queamadasugestdes dos coordenadores dos
projetos, enriquecendo-as com suas criticas.

N&o tem sido facil também para os licenciandosithados ao ambiente universitério,
superar a inseguranca diante do novo e mergullsagnteanhas da escola, tendo diante de si 0
desafio de contribuir para a construcéo de praimmasadoras.

Podemos dizer que o estabelecimento das relagbasrfaior énfase da fase inicial de
implementacdo do projeto. Era preciso colocafo andamento. Vieram o0s primeiros
conflitos, mas também as primeiras conquistas. phogos, comecamos a constatar o que ha
muito ja sabiamos: que a relacdo Universidade-Bs@l possivel, viavel e muito
enriguecedora. Temos visto nossos licencianddes alesmotivados em relacdo a carreira
docente, explicitarem seu entusiasmo e confiangatelidas manifestacdoes de receptividade
das escolas. Temos visto os professores das esmdmsrirem um novo animo. Temos
aprendido a incorporar aos programas de curso icasciaturas as questdes advindas do
cotidiano escolar e do curriculo vivido.

Como consequéncia desse processo de aprendizadgpartidimdo, estamos
mobilizando professores das quatro licenciaturasleidas no PIBID e também do curso de
Pedagogia para a criacdo de um espaco fisico coomatm possamos estruturar uma sala
ambiente de Ciéncias e Matematica. Um local quegadrndo apenas materiais e
equipamentos de uso comum, mas sobretudo, umgdatalpartilhar idéias e ideais.

O PIBID deu apenas os seus primeiros passos. igmldesta caminhada esperamos
gue se juntem a nds novos parceiros, novas vopessiolhares. E entdo teremos novas

experiéncias a serem compartilhadas.
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