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Resumo: Este texto discute a pesquisa sobre politica etluta a partir de uma analise das
linhas de pesquisa dos Programas de Pés-GraduacBdweacdo do NE. Adotando a analise de
discurso textualmente orientada (ADTO), examindirdges de pesquisa buscando identificar e
analisar fatores de consolidagédo ou fragilizacdaamopo académico da politica educacional.
Identificou-se linhas homogéneas e heterogéneasqums observou-se diferentes construcdes
discursivas que mostraram como a pluralidade e abi-significacbes do termo politica
educacional povoam os discursos.
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Introducéo

O artigo se insere entre 0s que analisam a proddgammonhecimento, tomando como
objeto especifico a tematica politica educaciotaimada aqui como académico. Dada a
complexidade implicita no aumento e na diversidadeenvolve a produgédo do conhecimento na
regido Nordeste do Brasil, analisar um campo acedémspecifico exige contemplar tanto
recortes mais subjetivos e verticalizados que garmum mergulho mais profundo no objeto,
guanto a tentativa de garantir a articulacdo cawtadidade em que essas especificidades estéo
inseridas, ou seja, também a busca de elementesivabjos e apresentados horizontalmente.
Esses ultimos séo privilegiados aqui nessa analise.

Discutimos a pesquisa sobre politica educacior@arér de uma andlise das linhas de
pesquisa dos Programas de Pds-Graduacdo em Ed(P&s@Bs) do Nordeste que se preocupam
em abordar essa tematica. Vale ressaltar que tomasBPGEs da UFPE, UFBA, UFPB, UFRN
e UFC como campo empirico da pesquisa ha medidgueEnns mesmos possuem cursos de
mestrado e doutorado, 0 que aponta para prograroasoldados. Os resultados aqui
apresentados séo fruto da organizacéao e sistegétiz® dados coletados na CAPES e aos quais
demos um tratamento analitico.

Adotando a analise de discurso textualmente odenfADTO) (FAIRCLOUGH, 2001),

examinamos as linhas de pesquisa em foco, suastasmerseus titulos, com o objetivo de



identificar e analisar fatores de consolidacéo ragilizacdo do campo académico da politica
educacional. Nesse movimento, buscamos tambémifidentrelacées entre o discurso que se
produz cientificamente e as mudancas que ocorrentamgpo das praticas de politica em
educacao.

Analisamos as linhas considerando que o surgimnggsgomesmas € fruto da emergéncia
das politicas sociais que marcaram o final dos 4888. Nesse mesmo periodo, a pés-graduacéo
€ marcada por uma politica que induz a uma rearge@® e reestruturacdo dos programas,
inclusive das linhas de pesquisa, que influenciarasdefinicbes de uma visdo supra-tedrica das
escolhas ai feitas, de forma a consolidar visde¢ssibilidades de visdes), mas que admitam
uma pratica que busque amparar o avanco de estyzEsjuisas nessa area do conhecimento.

Quando a atuacdo do Estado no campo educativorglew, 0s pesquisadores passam a
se preocupar mais com a tematica, isso porque,dquanditadura acaba, ha um pedido da
sociedade por politicas publicas sociais e os pembpres se voltam para entender esse
fendbmeno. Esse clamor pelas politicas sociaise@rcutir na academia; ha uma preocupacao
maior com a categoria educacao, fazendo emerglivassas linhas de pesquisa; no entanto, a
estrutura dessas linhas guarda diversas ambig@dpeenos revelam um campo de producéo de
discurso sobre o tema politica educacional aindecemstrucdo. E isso que apresentamos em

seguida.

1. A expressao do discurso sobre politica educaca presente nas linhas de pesquisa

Os PPGEs possuem uma estrutura mais ou menos legtéyaconstituida por linhas de
pesquisa que, por sua vez, congregam 0S pesquesadols pesquisas desenvolvidas nos
mesmos. O termo linha foi definido pela CAPES pdaa um sentido de homogeneidade as
estruturas dos programas e facilitar o processavdbacdo, na medida em que, ao definir que
cada programa deveria ser organizado por linhgsedquisas, esse tipo de organizacdo tornou
possivel delimitar melhor os critérios para umdiagao nacional homogénea.

Uma linha de pesquisa pode ser entendida como umnoctematico suficientemente
delimitado que reflita a especialidade e as commpeé dos docentes/pesquisadores do
programa. Ela também deve se constituir em umaéreta central para a docéncia no interior

do programa, para a definicdo de grupos de esteidtEs objetos de estudos das dissertacdes e



teses, enfim, para a producdo do conhecimento daseta no interior do programa
(SEVERINO, 2002).

As linhas de pesquisa representam temas aglutiesdie estudos cientificos que se
fundamentam em tradicdo investigativa, de onderiggnam projetos cujos resultados guardam
afinidades entre si. As linhas congregam grupopesguisa, que podem ser definidos como um
conjunto de individuos organizados hierarquicamentetorno de uma ou, eventualmente, duas
liderancas, cujo fundamento organizador dessa rhigea € a experiéncia, o destaque e a
lideranca no terreno cientifico ou tecnoldgico. gmpo envolve profissionais com atividades de
pesquisa cujo trabalho se organiza em torno dadigbmuns de pesquisa e que, em algum grau,
compartilham idéias, instalagdes e equipamentos

As linhas que investigamos s&0 as seguinBediticas e Gestdo da Educagdo/UFBA;
Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Edagdo/UFPE; Politicas Publicas e Praticas
Educativas/UFPB; Politica e Praxis da Educacdo/UFRNe Historia, Memdria e Politica
Educacional/UFC.

A definicdo dessas linhas ocorre por volta do ingws anos 1990. Vemos que as linhas
gue discutem politica educacional aparecem nos BR®GE formatos diferentes, e que nem
sempre 0 tema politica educacional destaca-se hsmziromando como elemento central na
constituicdo do titulo da linha o termo ou termae ge referem diretamente ao estudo da politica
educacional, podemos dizer que as linhas de pa@sgpiesentam configuracdes diferentes. Em
algumas, o titulo apresenta uma configuracdo maimolgénea, indicando que o foco das
pesquisas se volta especificamente para o estumte sopolitica educacional. Em outras, o
direcionamento aparece de forma mais ampla, oyaéja de estudar esse tema, a linha também
se preocupa com outras teméaticas dentro do campeddeacdo, indicando ambigilidades e
inconsisténcias quando colocamos como foco o essatioe a politica educacional. Assim,
denominaremos as linhas que se encaixam no pringeupo de homogéneas e as que se
encaixam no segundo de heterogéneas.

No primeiro grupo se enquadram as linhas da UFB& @FBA. J& as outras trés linhas,
as da UFRN, da UFPB e da UFC, se enquadram node@uapo, pois apresentam um desenho
heterogéneo, ja que seus titulos remetem a estugogersam sobre outros temas da educagao,
como as praticas educativas e a historia da edochipgque tange a heterogeneidade das linhas,

nossa hipétese € que, geralmente, essa configuesgéige de arranjos que sdo lancados pelo



programa, para dar conta de demandas tematicas pgsguisadores apresentam no
desenvolvimento de suas pesquisas individuais.

Esse quadro, que coloca uma possivel homogeneidadem lado e uma aparente
heterogeneidade de outro, é interessante para anéise, na medida em que estamos tentando
problematizar as condi¢cdes de producdo do conhatins®bre politica educacional nos PPGEs
do Nordeste. No entanto, olhar para as linhastir pas seus titulos ndo é suficiente para captar
sua configuracdo. Assim, buscaremos analisar suasntas e, sempre que necessario,
analisaremos resumos dos projetos nelas deseneslaifim de captar alguns elementos que nos
facam entender melhor essas condi¢cdes de producéo.

E certo que, em todas as linhas, os estudos soboditisa educacional aparecem como
foco, mas cada uma delas guarda especificidadesodtexto em que estdo inseridas. As
peculiaridades de cada uma vao se desenhar especial pela presenca dos pesquisadores e
suas tendéncias tematicas e suas aproximacOesotedeiodoldgicas. Esses fatores vao definir
se, por exemplo, nas linhas que sdo heterogéneaesguisas sobre a politica educacional tém

maior ou menor destaque.

2. Interdiscursividade: o que os discursos das em&s nos revelam

Os cinco programas, como campo empirico, apresedttarentes configuracdes e as
linhas analisadas, aproximagfes e divergénciastastis e ementarias. Procuraremos, aqui, dar
um destaque a essas aproximagOes e a esses dismcs, confrontando, sempre que
necessario, dados provenientes das diversas liplgasstamos analisando.

A linha Politicas e Gestdo da Educacdo/UFBAXxiste desde 1996 e sua ementa se
apresenta com a seguinte descricao:

Investiga os processos da gestdo da educacédo @edsaberta, continuada e a
distancia, bem como questdes relativas as politmadicas da educacao,
planejamento, descentralizacdo e municipalizacdo ethsino, autonomia,

avaliacao e financiamento (BRASIL, 20064, p. 3).

De principio, podemos dizer que ha uma clara vag@d da linha com a tematica foco do
estudo, tanto pelo seu titulo quanto pela sua igéscrementaria. Destacamos pontos
interessantes para andlise. A ementa € compostiigdeperiodos: no primeiro, aparece uma

indicacdo de analise de processos de gestdo dagéaduem diversas modalidades que podem ser



investigados numa perspectiva micro ou macro, enandependéncia administrativa qualquer; o
segundo periodo complementa o primeiro, € comm@gedsse uma necessidade de explicitar que
o foco é nas politicas publicas.

Ha ainda indicios de parafrasagem— ou deslizaméatgentidos - entre o titulo e a
ementa da linha. E como se fosse necesséario uméistexplicitado na descricdo ementaria, o
gue bloqueia outras interpretacdes e propicia ute.cObservamos, assim, a seguinte relacéo: de
um lado, ha clareza e objetividade no titulo dadie, de outro, uma explicitacdo detalhada (e
fechada) dos temas a serem desenvolvidos pela, lmbaua descricdo. De certo modo, a
restricdo que essa explicitagdo ocasiona limitemss ao sabor de um determinado periodo, que
algum saber especifico/interesse quis dar énfalgo@a de constituicdo da ementa. Lembramos
gue nenhuma parafrasagem ou deslizamento € n€uiemnm enuncia esta autorizado/investido a
fazé-lo e domina os signos ao enuncia-los. Quemaiasabe o poder que tem essa enunciacao,
prevé que ha possibilidades de distribuicdo daudéscenunciado.

Nesse sentido, vemos que a ementa revela o monhésttivico em que a linha foi
definida (meados dos anos de 1990), ja que colat® doco temas que se constituem, em certa
medida, historicos, como € o caso da descentratizagda municipalizagdo da educacdo. Esses
temas tomam relevo no estudo da politica educdcebrgartir do inicio da década de 1990,
momento em que uma nova legislacdo nacional patzaedo foi elaborada e na qual
descentralizacdo e municipalizacdo aparecem comoipios do planejamento e da gestdo da
educacao aqui no nosso Pais. Ou seja, tais temategarecem com novo félego e nova
roupagem e sao absorvidas pelas acbes de politicega@onal, o que, por sua vez, vai se
desdobrar em alvo de avaliagOes por parte da caladeiacadémica. Isso se reflete em ementas
como essa da UFBA, revelando uma capacidade deigatéo de lucro cientifico por parte
desse grupo, que naguele momento prevé que tadditas seriam importantes para os estudos
da politica educacional.

Mesmo assim, no que tange a perenidade do dispuesente nessa ementa, podemos
considerar que, com o passar do tempo, havend® mowdancas na legislacdo ou na forma de se
analisar/avaliar politicas, o foco de investigatz@inbém pode mudar. Nesse caso, pode até haver
necessidade de alteracdo da ementa, o que sebé@rtaom movimento normal.

Cabe ressaltar a importancia dos estudos dessasidasnpara o momento historico no

campo da politica educacional. Isso porddescentralizacdo e municipalizacdo do ensino,



autonomia, avaliacdo e financiamehtdoram questdes nodais no periodo da transicdo
democratica. A tendéncia a descentralizacdo, pempbo, impos-se em todas as areas das
politicas sociais e assumiu significados e conteddistintos, de acordo com o desenho de cada
politica especifica. Nesse sentido, estudos sobta gertinéncia e eficacia nas diversas esferas
governamentais e nas diversas composicdes politiicasn bastante elaborados (AZEVEDO,
2001a, 2001b; ALMEIDA; CARNEIRO, 2003).

Notamos, por fim, que a descricdo ementéria deaalidh UFBA revela condicdes de
possibilidades de diferentes formacdes discursipass ndo ha controvérsias explicitas nem
partidarismo teorico, por exemplo. Ou seja, € unmhal que sinaliza uma abertura a
possibilidades para abrigar pesquisadores de ditsvevertentes teodrico-metodoldgicas, o que
possibilita diferentes formacgdes discursivas, nasb&m abre espaco propicio para lutas por
defesa e producgdo de um discurso legitimo e recaihe

O tema da politica educacional sempre foi foco stede® doPPGE/UFPE, inclusive
porque o planejamento educacional foi sua areaneeatracao inicial. No entanto, o desenho e
a descricdo atual que a linha de pesqg#ishitica Educacional, Planejamento e Gestdo da
Educacédo tem hoje remontam a 1996. Sua ementamfzeende estudos sobre a atuacdo do
Estado/esferas de governo na educacéo, buscarmwenb padrdo educativo/cultural brasileiro ens sua
distintas manifestaces e suas potencialidadesudama” BRASIL, 2006d, p. 3).

Como se pode ver, essa € uma descricdo que, ao dogeesquisa sobre politica
educacional, toma uma definicho de politica publd® educacdo como a atuagdo do
Estado/esferas governamentais. H4 uma demarcag@eittal aqui: politica publica como a
acdo do Estado (AZEVEDO, 1997), que revela umatextialidade manifesta. Isto porque essa
definicdo indica uma base tedrico-metodoldgica gaebaseia numa perspectiva critica em
termos da focalizacdo daquela acdo. Por um ladw,ppdemos deixar de observar que essa
clareza conceitual se deve provavelmente a infiaéter propria presenca da autora citada nesse
Programa, o que indica que os sujeitos devam estud@abalhar suas pesquisas, tomando como
referéncia também os textos dessa autora que terinsercado nacional, inclusive porque ela é
uma das lideres da linha. Por outro, € precisoandue esse é um termo que esta carregado de
ambiguidades conceituais; nesse sentido, podenmusdevar que essa definicAo na descricdo
ementaria € um ponto positivo, ainda que ndo reptesa garantia da adocao desse referencial
por todos os pesquisadores da linha em destaque.



A descricdo dessa linha também apresenta um car@beconjuntural, ja que o padrao
educativo vai mudando com o tempo e a mesma masteaadequacao a essas mudancas. Mas,
também fica claro que buscar entender a educagdiddira em suas “distintas manifestacfes e
suas potencialidades de mudanca” é considerar gueal@lade é complexa e dinamica. E,
portanto, um discurso que reconhece a possibilitégtérica de mudanca social. Além disso,
considera diferentes manifestacbes que podem legddas as diferencas regionais e culturais,
caracteristicas marcantes de nosso pais. Esssspoetos sdo préprios de um paradigma critico
de pesquisa, sao reveladores de uma visdo de h@mdenmundo em constante processo de
mudanca, e revelam uma aproximacado tedrico-metgalocom paradigmas criticos de
pesquisa. A nosso ver, essas aproximacoes definempadrdo para a linha, de forma que o
mesmo se revela tanto na andlise textual comoadr$es de analise da pratica discursiva.

Encontramos uma complementacdo da descricdo enaedtdinha com o objetivo de

retratar melhor os detalhes e os focos tematicasmékse, como podemos ver abaixo.

Aborda as questfes de formulagdo, implementac&stégda politica educacional nas
distintas esferas governamentais, buscando apreanateiacdo do Estado e de outros
atores no planejamento e gestdo dos diferentessnies sistemas de ensino e nas
formas de manifestacdo em planos, programas et@soj8do temas de interesse as
repercussfes da reforma do Estado na regulagdoddaea¢to, os processos de
descentralizacéo e de privatizacdo, a atuagaotdeesala sociedade civil na gestdo das
politicas, a gestdo escolar e a avaliacdo de praga® projetos especificos (BRASIL,

2006c, p. 4).

Assim como na linha da UFBA, aqui também encontsaindicios da vinculagdo desses
estudos com o contexto sdcio-politico, que foramiados na década de 1990. Dessa forma,
podemos destacar os focos na reforma do Estadoerdeslizac&o, privatizacdo e atuacdo de
setores da sociedade civil na gestdo micro e nagrnoolitica educacional, movimento proprio
desse periodo, que foi marcado por uma demarcatiicgpe econémica do neoliberalismo.

Bourdieu (2003), discutindo o campo cientifico, mhs que a complexidade cada vez
maior dos problemas sociais, que emergem da dirdadie do mundo social, vai fazer surgir
novos temas, grupos de pesquisa e formas de pasquue buscardo reconhecimento legitimo
frente a comunidade cientifica. Inclusive porqueasotemas, novos problemas sociais vao se
tornar interessantes na medida em que eles fazetanpo de estudos sobre a politica
educacional mover-se. Conhecimento e interesse patBase de funcionamento de um campo, e
o interesse, sendo uma instituicdo arbitraria #thise (BOURDIEU, 1990), também vai se

constituir em produto do campo. Isto é, ha um mewito de constante alimentacdo do campo



gue vai se traduzir na construcdo de novos conlestos, dindmicos e mutaveis, e que, portanto,
geram novos interesses.

Fazendo parte do segundo grupo que delimitamos,ue $p caracteriza pela
heterogeneidade das linhas, encontra-se a linftlP@E da UFPB-Jodo Pessoa. A liRtwditicas
Publicas e Praticas Educativasé fruto da juncdo de outras duas linhas, e tonssa e
configuracdo para dar conta das especificidades cgu@esquisadores em atuagao vinham
apresentando em suas pesquisas e para dar masdoceima area de pesquisa cada vez mais
ampla(BRASIL, 2001f).

Essa juncao revela um arranjo organizacional que gebigtidades e inconsisténcias,
que, por sua vez, colaboram de forma negativa pac@nsolidacdo do campo em estudo.
Ambiglidades sdo notadas na ecleticidade que naarcanstituicdo dos trés subgrupos de
pesquisa dessa linha: (1) o primeiro tem pesquiaagmliticas publicas correspondentes ao atual
desenvolvimento da escola publica fundamental, amédsuperior. Suas pesquisas objetivam o
conhecimento dos diversos angulos da politica eilutal brasileira, destinada as camadas
populares da nossa sociedade. (2) O segundo igaesbrmacdo docente e gestdo participativa
nas escolas das redes publicas municipais e ektghssando por questbes-chave, como a
avaliacdo e os métodos ativos, aplicados na aaddid3) O terceiro grupo preocupa-se com as
bases tedrico-metodologicas dos processos de emsiendizagem, especialmente em
Matematica, Ciéncias e Artes.

E interessante destacar que, segundo os dadoseqakiemos nos documentos da
CAPES, essa linha estd passando novamente por acesgp de modificacdes, pois ha uma
proposta de reestruturacdo geral do PPGE, quendesta partir de 2007, ter como area de
concentracdo a EDUCACAO e ter em sua composicdegsintes linhas de pesquisa: Educacéo
Popular; Historia da Educacdo; Praticas EducatwaBrocessos de Ensino-Aprendizagem;
Politicas Publicas EducacionaisEducacédo, Comunicagédo e Cultura (BRASIL, 2006flas a
descricdo ementaria apresentada nos documentosiaalea 2006 € a seguinte: “Estudos e
pesquisas voltados a democracia e cidadania; dé&unemslucativa das politicas publicas,
processos de ensino-aprendizagem, gestao esamleggdo inclusiva e necessidades especiais,
formacéo do educador” (BRASIL, 20064, p. 3).

Podemos observar que a linha tem uma grande am@agératando ndo apenas dos

estudos sobre 0s processos que envolvem a paiticeacional, mas também aborda outras
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dimensdes vinculadas as préaticas educativas. Nantent o mais grave € que nao héa
absolutamente uma légica, ou uma clareza sobre aepiam os objetos de estudo dessa linha. O
que seriam estudos voltados a cidadania e dema@rguial objeto emerge dessa relagédo entre
cidadania e democracia? Estdo falando de escol&ddeacdo? O que significa “dimenséo
educativa das politicas publicas™? Estas questéasfabertas na leitura da ementa.

Fazendo uma leitura dos objetivos da linha, enaamis uma definicdo conceitual da
politica publica, aqui entendida como intervenc@o Estado e também da sociedade civil

organizada, como podemos observar abaixo:

Investigar e analisar as politicas pUblicas e as @ticas educativas de equidade social
relativas as intervengfes do Estado e da sociedadigil organizada, bem como aos
processos de ensino-aprendizagem ligados a esgasmpre politicas. A diversidade e a
amplitude das pesquisas desse campo apontam despeliicas financiamento da
educacéo basica até a formagdo continuada de éscgmé trabalham com as camadas
populares, passando pelas politicas de inclusgmdadores de necessidades especiais.
(...) (BRASIL, 2006f, p. 03).

Uma outra grave questdo é que, no contexto dacérghio dessa linha, cabe tudo:
politica, democracia, praticas educativas, formaigprofessores, educacdo especial, educacao
infantil, processos de ensino-aprendizagem, demiteos temas. Isso demonstra, claramente,
aquilo que os proprios documentos anunciam: est@a linha que foi desenhada para atender
demandas de pesquisadores diferentes. Para naspo ¢k analise, isso é um fator negativo,
pois o seu fortalecimento vai depender do capitaitifico e social dos pesquisadores que la
estejam inseridos. Como ja dissemos, a linha pagsowma reformulacdo até chegar a esse
desenho atual, o que ndo trouxe beneficios paa@Tpo académico de estudos sobre politica
educacional. Podemos dizer que a juncdo das dussl{Educacao, Estado e Politicas Publicas;
Educacado Basica) foi algo muito artificial, formandm desenho que n&o tem consisténcia do
ponto de vista do que seja ‘educacdo como politiddica’.

A nosso ver, isso € um fator de fragilizacdo do pmmnde estudos sobre a politica
educacional, na medida em que esse campo ndo encomtespaco especifico, ndo forma uma
identidade entre os pesquisadores, a nao ser difyoupos que podem se organizar no interior
da linha. A condicéo de area interdisciplinar, queeca a Educacéo, pode ser uma das vias de
explicacdo desses processos que enchem as linhasglidades. A propria concepcdo de

“linha”, defendida por Severino (2002) como um e€spgue deve ser sempre constituido e



desenvolvido por um sujeito coletivo, ndo se adegudesenho da linha da UFPB/JP, j4 que ndo
€ possivel constituir um sujeito coletivo em metarata diversidade.

Também constituindo o grupo das linhas heterogérezaontra-se a linhRolitica e
Praxis da Educacdodo PPGE da UFRN. Destacamos que o interesse psfodos sobre a
politica educacional emerge no contexto de um gdgpestudos cujo foco é o referencial tedrico

marxiano. A descricdo ementaria da linha aindalaes®sa particularidade:

Desenvolve estudos e pesquisas sobre teméaticaoneldas as politicas educacionais,
numa perspectiva critica e contextualizada. Conl@iop eixos: politicas e experiéncias
educacionais; educacdo e trabalho; educag¢do eoemsinicipal e rural; politicas de
formacao de docentes, financiamento e gestdo eédunea(BRASIL, 2006i, p. 04).

A linha mantém o seu vinculo com o referencial naar®, expresso no titulo da linha,
gue se mantém. Ha& uma interdiscursividade manjfpsia uso do termo “praxis”, que se filia
claramente a perspectiva marxiana. A formacéo dis@a que esse discurso se associa toma
esse discurso a parte e o adota, rejeitando osisldr#@ dessa forma, uma limitagdo em relacéo
aos debates possiveis. Mas, num discurso, a paavr@anos importante que a maneira como 0
préprio discurso é explorado. E, nessa perspeaomp esse termo se constitui parte integrante
desse dispositivo? Como o debate é tecido noantdeista linha? Como se revelam as escolhas e
as pesquisas, as praticas no interior dessa foordigséursiva? O que se instaura de fato? Essas
guestbes sao importantes para entendermos essaciwrdiscursiva, mas os limites desse texto
nao nos permite aprofundar.

Por outro lado, é preciso considerar que hd umcavaessa questdo quando a ementa
afirma que os estudos séo elaboratgosa perspectiva critica e contextualizadado apenas no
referencial teérico marxiano, como fechava a prienementa. Aqui cabem outros paradigmas de
pesquisa critico-dialéticos, exibindo ares de sutendicdes de possibilidades de producdo do
discurso.

Dessa nova descricdo, pode-se também depreendavango em relacdo a outra no que
tange aos estudos sobre politica educacional. nfpaae demarca nos estudos “sobre tematicas
relacionadas as politicas educacionais”. A focefipanesses estudos aparece em primeiro lugar
na ementa, depois vem a referéncia aos aspectisotatetodoldgicos. Mesmo assim, 0S eixos
elencados adiante mostram que o salto qualitativay que chamariamos de avanco, ndo € tao

forte, jA que encontramos uma lista de eixos, aptados de forma solta, descontextualizados,



contrariando a definicdo do que seja uma ementadébres eixos, ‘educacao e trabalho’, pode
ser considerado um subcampo dos estudos educacjar@insolidados, aparecendo em diversos
programas como uma linha de pesquisa. ‘Ensino Npali@ Rural’ é outro eixo que aparece
como uma coisa solta, sem contexto. Sabe-se gadersa da educacao pode ser analisado sob
diversos aspectos: curriculo, cotidiano escolamégao de professores, e até da oOtica da politica
educacional. Ou seja, ainda encontramos indiciosindecampo pouco fortalecido ou pouco
delimitado, refletido numa configuracdo ambigualéteza. Ambigua porque apresenta tematicas
cujos conceitos e principios ndo sédo univocos.tiealporque as mesmas tematicas abrangem
campos diversificados e a indicacao tedrico-metigiod abre espacos para uma infinidade de
paradigmas que cabem dentro do que a ementa clegmeesgectiva critica e contextualizada

Por certo esta configuracdo ambigua e ecléticalataninteresses especificos do grupo
gue a forma. Como sabemos, as linhas de cada pragmam se ajustando e se organizando a
medida em que novos pesquisadores eram inserideograma ou voltavam de seus estudos de
doutorado ou poés-doutorado com novos interessepedquisas oriundos desses processos
formativos. Também temos que considerar que umégooacdo colocada como essa Ultima
deixa ‘portas abertas’ no rigoroso processo ddapéd da CAPES. Assim, retomamos Bourdieu
(1990) e a questao do interesse, que afirma qué&da&onhecimento desinteressado: observamos
gue ha um interesse na manutencdo da linha, enmuadkecpos determinantes da CAPES e,
assim, cada grupo vai elaborar ‘arranjos’ emerdgsara dar conta dessas determinacoes.

A Ultima linha que analisamos foi a do PPGE da Ud(®, se intituldistoria, Memoria

e Politica Educacional e apresenta atualmente a seguinte descricdo etaenta

Estudo da Historia e Memdria Educacional do Ceaganvolve a recuperacao
da acdo governamental na constituicdo de sisterseslaees, reformas e
politicas educacionais do século 19 aos dias awiasgu impacto sobre a
sociedade (BRASIL, 2006m, p. 2).

7

Debatendo a questdo da heterogeneidade podemeasatesHistéria” € uma area do
conhecimento; histéria da educacdo €é, em algungrgras, uma linha de pesquisa
independente. Entdo o titulo anuncia algo nessenbanme supde-se que essa € a primeira
impressao que fica para o leitor. No entanto, ha immigante inversdo no titulo dessa linha e na
sua descricdo, em que a primeira parece trataoptiedmente dessas outras areas (histéria e

memodria) e, na descricdo, a explicitacdo da cootasentemente da discussdo sobre a politica



educacional. O que a principio parece um distaremdonda tematica, vai tomando forma e
adquirindo coeréncia. Isso porque os estudos eenofa recuperacao da acdo governamental na
constituicdo de sistemas escolares, nas reforrpaltieas educacionais”. A interdiscursividade é
clara: encontramos aqui o conceito de politica ipabbomo a acdo do Estado, conceito
amplamente discutido (cf., por exemplo, AZEVEDO97ZPe adotado por diversos pesquisadores
da area, assim como também encontramos na emeritdRBE. Lembramos que esse é um
conceito ambiguo e que traz em seu interior umaagdenpossibilidades explicativas, dada sua
carga semantica e seu teor politico (MULLER; SUREQQ?2). Essa delimitacdo deixa clara a
concepcao de politica publica e a assuncao da masma objeto de pesquisa.

No entanto, também identificamos certa confusdo comermo politica educacional,
colocado no corpo da descricdo como uma subtematica mesmo nivel das subtematicas
sistema e reforma#\ nosso ver, essa confusdo demonstra uma falttateza na delimitacédo do
objeto de estudo desse campo académico. Entendpraa@sorganizacdo do sistema educacional
e as reformas implementadas nesse campo, por exersfpb acdes da prépria politica
educacional. Claro que essa confusdo néao é exaldsssa ementa ou desse Programa. A prépria
organizacdo das areas de conhecimento, registred@APES e no CNPq, faz um delimitacédo
arbitréria e confusa. Entendemos que a politicaaonal pode ser tomada como uma subarea
cujas teméaticas “gestdo educacional e da escadmejpimento da educacdo, avaliacdo da
educacao”, por exemplo, estdo em seu interior.

Por outro lado, quando observamos o documento glimith as tematicas de pesquisa,

vemos que ha de fato uma preponderancia dos esabosa historia e a memoria da educacao.

Esta4 distribuida em diferentes tematicas;comecar pela Otica da histéria da
educacag realiza o seu estudo a partir de recortes teogtie cronoldgicos
diferenciados, que envolvem: instituicdes escolatssgrafias, idéias, praticas e
politicas educacionais a delimitagdo temporal e espacial desses estwdosda
atualidade &ecuperacado histérica dos processos de intervenc@mvernamental e
experiéncias sociais, no campo educacional, nolBram Ceara, (...) (BRASIL, 2006,
p. 04).

Destacamos a proeminéncia do foco que a histotipeono interior da linha, de forma
gue a descricdo ementaria coloca o tema da politecacional como algo tangencial ou
condicionado ao estudo historico dos temas da edac&ncontramos, entdo, uma fragilidade
discursiva quando o tema € politica educaciondmédo, porque a linha apresenta uma

constituicdo heterogénea; segundo, porque, quandefere a politica educacional, a coloca no



mesmo nivel de outras teméticas possiveis de dei@mde estudo. Assim, a for¢ca do discurso
produzido sobre a tematica sera proporcional atmlsate de pesquisadores que, no interior
dessa linha, se dediquem ao tema. Ou seja, sedecasnos que a entrada e a permanéncia de
pesquisadores numa linha € algo dindmico, e qubé&ana escolha por objeto de estudo € algo
contingencial, como veremos no préximo capitulptalucéo do discurso huma linha como essa

pode tomar rumos diversos e afastar-se da tend#ipalitica educacional.

Consideracgdes Finais

Dado o carater dinAmico e mesmo contingente, gonéiciona a emergéncia de discursos
sobre determinadas tematicas, € certo que podeepusethder que o titulo e a ementa de uma
linha sédo fatores importantes para se entendersaudio que vem sendo produzido no seu
interior, mas ndo sdo suficientes. Mesmo a afirmalgique ha linhas homogéneas ndo nos leva
a afirmacédo direta que o discurso produzido noistsior € diretamente proporcional a sua
descricdo ementéaria. Pode haver digressfes e defadia a propria dinamicidade do real. Dai a
necessidade de buscarmos outras fontes que conmiéemeossa anélise.

Nesse sentido, projetos de pesquisa em andamanto rmapeamento da producdo dos
pesquisadores envolvidos nos PPGEs, podem setaonsth outros elementos reveladores do
gue vém sendo desenvolvidos no interior das lithgae podem indicar um fortalecimento do
campo de pesquisa. Mas, dados os limites quantitatiesse texto, deixaremos esse assunto para

outro momento.
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