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Resumo: O processo de inclusdo escolar tem engendradticpslpublicas na tentativa de
constituir praticas que garantam o acesso, permanéraprendizagem para todas as criangas
na escola. Nessa perspectiva, o trabalho do porfeeseducacdo especial vem constituindo
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimemtotpdas as criangas, principalmente, as
que apresentam necessidades educacionais espaci@stir de uma atividade mediadora
com todos os profissionais. Portanto, o estudouwibla outra/nova possibilidade de se
pensar o atendimento pedagdgico especializado badascolar.
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INTRODUCAO

A compreensao acerca do processo de inclusdo escok modos pelos quais as politicas
educacionais assumem essa perspectiva estao naldogocom a forma como se caracteriza e
esta organizada a dinamica social. Nesse senfidoya&ios os conflitos, as ambiguidades, as
contradicdes e os significados que estdo presewesliscursos das diferentes instancias,
desde as politicas até as praticas educacionaistitiiano da escola, quando nos referimos ao
termo “inclusdo escolar”. Assim esse termo tem sidado tanto para a afirmacdo das
conquistas referentes a universalizacdo do ensara podas as pessoas, quanto para
negligenciar as diferengas presentes no contegtbagstendo em vista que a inclusdo, sob a
Otica neoliberal, pressup8e um ajustamento ao raatkelescola existente, sem modificaces
na estrutura, nas concepcdes subjacentes as préticeativas. Faz-se necessario, entao,
deixarmos claro que tipo de inclusédo escolar estatiefendendo. Partimos do pressuposto,

assim como Garcia (2004, p. 2), de que:

Inclusdo consiste na relacdo travada em contexttdriio social, por sujeitos

sociais, ou seja, uma pratica complexa e contra@jtéom sentido de luta, de

embate, que convive necessariamente com o seladontra exclusdo — mas que se
estabelece na dire¢cdo de questionar e superarafisapr sociais baseadas nas
desigualdades.

Desse modo, o debate acerca da inclusdo escolanaemossibilitado refletir sobre o papel
da escola como instituicdo social, que tem comalifiade atender a todas as pessoas dos
diferentes segmentos sociais que, ao longo dariaistta educacdo brasileira, tém sido



colocadas a margem do processo de escolariza¢c&se Nmntexto, em alguns Estados
brasileiros, temos a entrada de alunos com neeelesdeducacionais especiais nas redes
regulares de ensino sob a logica da politica desfo que traz, para o cotidiano da escola,
mais atores/sujeitos, em que alguns destes estau@grjormente, restritos as instituicoes

especiais e outros nunca estiveram na escola.

Faz-se necessario destacar que a implementacas @gdes insere-se no ambito do processo
de consolidacdo da denominada “Politica de Inclusédrasil, que, por sua vez, origina-se
num contexto historico-politico contraditério declusdo/exclusdo, em que se busca, de um
lado, atender as necessidades dos sujeitos que restéscola e, por outro, adequar-se as
demandas apresentadas sob a légica das politiclisenais de “educacéo para todos”.

Nesse contexto, sdo varios 0os mecanismos criadose tmrma de possibilitar esse processo.
Dentre esses, encontramos a figura do professoeddeacdo especial como um dos

profissionais responsaveis por encaminhar a prapesinclusao no cotidiano escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacion&.394/96 (LDBEN), ao estabelecer a
educacdo especial como modalidade de educacdoaks@dsegura aos alunos com
necessidades educacionais especiais servicos agsns e de apoio (art. 58) que, por sua
vez, incluem o trabalho do professor de educacfeced. Essa posicdo é reiterada pela
Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 2001, em que estaosposVi[...] professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandoslasass comuns e professores com

especializacdo adequada [...] para o atendimepexigdizado” (art. 18).

Nesse contexto, 0 municipio de Cariacica, no EstidBspirito Santo, desde 2002, por meio
do Setor de Educacdo Inclusiva, vem implementanciiesa que visam a garantir o
atendimento dos alunos com necessidades educaciespeciais na Rede Municipal de
Ensino. O trabalho do professor de educacdo es$patstituiu-se como uma das
possibilidades para se desencadear o processccldsdio. Desse modo, fez-se necessario
partirmos em busca de uma reflexdo acerca do habdésse profissional, bem como
reconhecer sua importancia para a implementacé@mdeproposta inclusiva.

O TRABALHO DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL NO AMIED DAS
POLITICAS PUBLICAS



Entretanto, a compreenséo desses processos regirgge a aspectos educacionais; articula-
se a um contexto mais amplo de transformacdes gtoa$, sociais e politicas. Assim, ndo
podemos desconsiderar que as reformas educaciopaisjtimos anos, no Brasil, articulam-
se as transformacdes nos modos de producéao, funtidas nos principios de uma economia
capitalista e de uma politica neoliberal, resultarabnsecutivamente, em mudancgas também
no mundo do trabalho e, conseqientemente, na @wesaaonal, uma vez que o “[..]
desenvolvimento das forcas produtivas gesta unefargedagdgico que corresponde as suas
demandas de formacéo de intelectuais, tanto diegequanto trabalhadores” (KUENZER,
1998, p. 106).

Nessa perspectiva, de acordo com Michels (2008%cala e os seus profissionais passam a
ser concebidos como os Unicos responsaveis emlartec organizagdo escolar, com vistas a
atender as diferentes criancas, jovens e adultotuiado a essa instituicdo social
possibilidades e limites para transformar a sodedBlo entanto, ao tentarmos compreender
0 papel da escola, dos seus autores/atores egardzacao “[...] faz-se necessario relaciona-
la aos aspectos mais amplos da sociedade comexpomlo, a economia e a politica, sem
perder de vista a troca existente entre esses melesne o cotidiano escolar” (MICHELS,
2006, p. 407).

Nesse cenario, ndo podemos desconsiderar a inuéos organismos internacionais na
proposicao de politicas educacionais em nosso paisp apontado por Michels (2006, p.
407) a partir das contribuicoes de Torres (1996)Banco Mundial destaca-se entre as varias
agéncias ao apresentar uma proposta articuladaetagdo a educacdo nos paises em
desenvolvimento que abrange das macropoliticas sééa de aula”. Entretanto, ndo podemos
esquecer que a apropriagcdo das concepcOes intaramcise constitui num “terreno de
contestacdo” (OZGA, 2000) em que

[...] os sujeitos envolvidos ndo tomam a politiceno algo pronto e acabado. Ao
contrario, por mais que as legislagbes e as noms#tuidas conformem praticas,

estas serdo apreendidas por sujeitos que dardo avidates encaminhamentos
politicos. Os sujeitos envolvidos entendem as aglies politicas de maneira
distinta, conforme suas vivéncias, seus interess#s, organizacdo profissional,
entre outros. Cada instituicdo educacional acabdipplementar” as politicas a

sua maneira [...] (MICHELS, 2006, p. 408).

No ambito das politicas educacionais voltadas lsdo, Garcia (2007b) observa como a

l6gica do “global ao local”, vinculada aos inUmescumentos legais e orientativos por



diferentes organismos internacionais, nacionaisadesis e/ou municipais, referentes a
“politica inclusiva”, vem influenciando os processde escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais a partir tratéggas educacionais inclusivas”, que se

restringem a programas especificos e servicos ieipados de educacao especial. Assim,

[...] defendem praticas inclusivas no campo edoceti como promotoras de
inclusdo social, mas numa perspectiva que ndoigoash atual sistema social. Ao
contrario, propde reparos sociais para aquelesdgles necessitam. Da mesma
forma, ndo questionam a organizacdo escolar na ajeducacdo béasica ocorre.
Especificamente em relacéo aos alunos com defieigng (GARCIA, 2007b, p. 6).

Contudo, é preciso considerar, como alerta Prigd@4b), que ndo ha uma unica légica de

producao de sentidos na area educacional, umaweegeajobserva, nos documentos nacionais
e internacionais, a apropriagdo de conceitos eepmdes “[...] das politicas de educacgéo

inclusiva do local para o global” (PRIETO, 2007b5p Assim esclarece a autora:

[...] ambas as instancias se interpenetram e garogram, ainda que em condicdes
de desigualdade, dado a expressdo de “imposicarglida” nessas relacfes de
poder de coercao financeira dos organismos intemais nas esferas dos governos
locais (PRIETO, 2007b, p. 5).

E nesse processo dialético que as politicas speiaige estas, as politicas educacionais e a
organizacéo da escola, vdo se constituindo e delsemdo suas praticas. E nesse contexto
que se faz necessario refletir sobre a politicdigalle o papel do Estado na sociedade e sua
relacdo com a educacgdo. Partimos do pressuposfoeda politica publica é a materializacédo
da intervencéo do Estado na sociedade. Ou, nagaalkde Hofling (2001, p. 31), como “[...]
responsabilidade do Estado - quanto a implementagianutencdo a partir de um processo
de tomada de decisdes que envolve Orgaos publighferentes organismos e agentes da

sociedade relacionados a politica implementada”.

Contudo, no processo de reestruturacdo do sisteapdalista, o papel do Estado é
redimensionado para o de controle e regulacdo,nmo dos processos centralizados de
avaliacdo, na tentativa de manter o controle delym@o da escola. Nessa perspectiva, 0
Estado tem sua agdo minimizada e a sociedadeécohlamada a assumir responsabilidades
que antes pertenciam ao Estado. Essa configur&defia @ escola em diversas instancias, seja
no curriculo, seja na avaliacdo, seja na formagiprdfessores entre outros elementos que

constituem a organizacao escolar.



Nesse sentido, tentamos compreender essa propostansere o professor de educacao
especial no ambito da escola. Assim, questionamssa politica perpassa as logicas das
demais “politicas inclusivas” que aderiram aos wlsgs dos documentos internacionais,
como apontado por Garcia (2007b), do “global patacal™? Ou, por outro lado, subverte
essa légica, na medida em que propde um traballabarativo com os profissionais da
escola, que, para além de garantir acesso dasapeszm deficiéncia a classe comum, busca
implementar mudancas, no sentido de garantir a g@¥ntia e a qualidade de ensino para
todos os alunos na escola? E, portanto, contripaia que esta instituicdo seja um espaco de

resisténcia e de avangos na constituicdo de ouddeim de sociedade.

hY

Assim, € preciso estar atento a natureza complexgadiitica educacional que envolve
processos micro e macropoliticos, ou seja, as alggeprofissionais que lidam com a politica
e as relacdes com um contexto mais amplo da saldedesse modo, o discurso das politicas
€ interpretado e apropriado pelos profissionais gtieam nas escolas, podendo gerar
processos de resisténcias, acomodagfes, bem comftitoso entre aquilo que esta
estabelecido e 0 que se efetiva na realidade. Niesg&lo, as politicas ndo sdo meramente
transpostas para o contexto da escola; elas spreitadas, ressignificadas, recriadas pelos
sujeitos que nelas atuam, produzindo transformasi@esficativas na politica que, priori,

foi instituida, tendo em vista que os profissiorsdie sujeitos historico-sociais marcados pelas
suas experiéncias e valores, portanto, desempeunimpapel ativo capaz de constituir outros

sentidos no processo de implementacéo das politicas

O TRABALHO COMO ATIVIDADE HUMANA QUE (RE)CONSTITUIO HOMEM

Na tentativa de compreender o trabalho do profedsoeducacdo especial no contexto
escolar, faz-se necessario pensar o trabalho comaocatividade constitutiva do ser humano,
inserido num contexto historico, social, politicaw@tural, uma vez que entendemos que a
constituicdo desse profissional se da num procdssdesenvolvimento de sua atividade
docente, ou seja, na praxis pedagodgica, oscilantte es momentos de reflexdo teodrica e
acao pratica e complementando-as simultaneameagseNvercurso dialético, o professor vai

constituindo seus conhecimentos. Assim,



[...] dentro da perspectiva histérico-cultural onmfean se constitui pelo trabalho
entendendo este como uma atividade humana adeguadafim e orientada por
objetivos, entdo o professor constitui-se profegsto seu trabalhe- atividade de
ensino— ou seja, o professor na atividade de ensino. Emicplar, ao objetivar a
sua necessidade de ensinar e, conseqlentementegaeizar o ensino para
favorecer a aprendizagem (MORETTI, 2007, p. 102).

Tomamos como pressuposto o conceito de atividahaha de Leontiev (1978) para pensar a
acdo educativa do professor no cotidiano escoley por sua vez, esta inserido no contexto
social e politico. Desse modo, a partir de outtderas, vamos pensar como o trabalho, como

atividade humana, vem sendo concebido ao longastiaria.

Leontiev (1978) investiga a estrutura da atividade consciéncia por meio da atividade
humana, das relacdes que se estabelecem nos pceEsproducdo. Assim, a atividade
humana vai adquirindo sentido e significacdo sopelas experiéncias engendradas nas

condi¢des historicas concretas em sua relacao aour@ e também consigo mesmo.

Nesse sentido, na sociedade primitiva os homertupiam individualmente valores de uso e
bens que seriam apropriados por todo o coletives®ananeira, o trabalho desenvolvido
constituia-se como uma atividade vital humana. &la@éntido proprio que se manifestava
para cada individuo que a realizava, para além sifpsficacbes que eram produzidas
coletivamente. Leontiev (1978) tenta mostrar aigda, nesse contexto, ja existia a divisdo
social de trabalho, porém todos os elementos dege refletiam na significacdo que estava
posta para todos os sujeitos do grupo. O resuldadtrabalho era dividido coletivamente.
Com o desenvolvimento da sociedade capitalista, ddivatdo para o trabalho esta
desintegrada da significagéo e os resultados $éi@uies, pois ndo pertencem ao trabalhador
e, sim, aos donos dos meios de producdo que camtilipara dominar e explorar o

outro/trabalhador.

Desse modo, observamos que o conceito de trabaladaj constituindo sob a légica da
politica neoliberal desvincula-se da concepcaoraeatho que vimos afirmando, como o
processo pelo qual o homem produz a sua proprseiéexia, a medida que o trabalho foi
transformado em mercadoria, num processo de @aig#D, isto €, um produto lucrativo para

o capitalista, ao passo que o trabalhador foi tomm&ado em meio de producgéo

Com o advento da propriedade privada e, particéate; da formacdo social
capitalista, o ‘trabalho em geral’, elemento cdo&lo pelo e constitutivo do ser



humano, transforma-se em elemento ‘destituidor'selemesmo sujeito que o
produziu (SERRAO, 2006, p. 93).

Na sociedade capitalista, o trabalho assalariagldteede uma relacdo de exploracao entre os
donos de meio de producgao e os trabalhadores quiewesua forgca de trabalho produzindo,
assim, a mais-valia. Tal processo resulta na darggto de “[...] relagbes reificadas entre as

pessoas e relacdes sociais entre as coisas” (MABBG, p. 71).

Entretanto, Marx (1983) também afirma a existédeigossibilidade da acéo transformadora
do homem, considerando que, do mesmo modo em geleniigado elemento pode impedir o
desenvolvimento ele pode gerar a sua superacase destindo, segundo Lénin (1982 apud
SERRAO, 2006, p. 95),

[...] ndo hé& pratica revolucionaria sem a teorisolgcionaria e, portanto, uma das

tarefas diante desse desafio é a apropriar-se piéRcia socialmente elaborada e
produzir as condi¢cdes necessarias para a supetaséa realidade que produz o ser
humano desumanizando-o.

As contribuicbes de Leontiev (1978) nos fazem teflacerca das praticas educativas
desenvolvidas no contexto escolar, no préprio mezele ensinar e aprender, na relacdo que
os alunos e professores estabelecem com o conheoinseia finalidade e sua significagao

para todos os sujeitos envolvidos no processo sia@aprendizagem.

Nessa perspectiva, Leontiev (1978), para explicarimgportancia da mediacdo no
desenvolvimento humano, refere-se ao trabalho @imiolade exclusivamente humana, pois,
ao realizar o trabalho, o homem nao se relacioeaagpcom a natureza, mas com 0S outros
homens, isto €, o trabalho engendra a vida soc@dneretiza-se nas relacdes sociais de
producdo. Nessa perspectiva, o trabalho é mediatiganultaneamente pelos instrumentos e

pela sociedade. Nesse processo, 0 homem prodazpaduria existéncia.

Desse modo, ao nos referirmos ao trabalho docést®s que levar em consideragao a
totalidade em que ele esta inserido, ou seja, @i&oD politica e econdmica da sociedade.
N&do podemos nos esquecer das condicfes sociaisasofuais esta apoiada a sua
profissionalizacdo, isto é, contexto de precariaagé trabalho docente no contexto da
politica neoliberal que, segundo Névoa (1995, p, abrange problemas “[...] desde a
questao de horéarios até as distintas formas delidede [...] passando pela estabilizacdo



profissional e pela organizagéo interna das escdases aspectos interferem diretamente no
trabalho desenvolvido pelos professores no cotidiescolar, impossibilitando, na maioria
das vezes, instituirem espaco/tempo para pensag ssbproprias praticas, num processo

coletivo de reflexdo no contexto das escolas.

Ao mesmo tempo, ndo podemos desconsiderar a dimemséo que envolve a organizagcao
do espacgo escolar, pois 0os professores, ao represtuas varidveis e as determinagfes do
sistema, também (re)criam novas maneiras de fazestar na profissdo docente. Nesse
processo, produzem acdes e praticas que se datadeiquilo que foi propos#opriori, pelo
sistema educacional, enfim, pela sociedade. Assitrabalho docente, como pratica social
historicamente situada, comporta multiplas facetiggificados e sentidos.

Por tudo isso, compreender o professor como sujeigtorico-social significa/implica
mergulhar em seu mundo e partilhar com ele a ddemte social e cultural que o caracteriza,
isto é, o emaranhado de problemas e desafios quvem a todos no contexto social e
politico do sistema capitalista, e entendendo qua pratica contém uma dimensao
sociopolitica que entra em jogo nas diferentesgsigs educativas que ele constitui em sua

pratica como profissional de educacgao

Assim, ao buscarmos relacionar a teoria da ati@dagmana com o processo de trabalho
docente e com a formagédo de professores, bem coa® cntribuicbes para pensar a
formacao do ser humano, temos como objetivo cdadicfes para uma pratica educacional
transformadora, que valorize a diversidade e serdie de praticas homogeneizadoras e
excludentes presentes ainda nas escolas, por meaxrabso aos instrumentos simbdlicos,
fundamentais para a compreensao da realidade .sNeiséa perspectiva, percebemos, como
Noselha (apud GOMES, 1987, p. 35), que é precisgatar a concepc¢do do trabalho como

poiésis,sto &,

[...] resgatar o verdadeiro trabalho do homem [cgmo politico, criativo,

combativo, de solidariedade, isto é, [...] concelbeuma forma de trabalho
radicalmente nova e contraposta labor, que poderia ser chamada peiésis

enquanto acao social, complexa e criativa.

Portanto, faz-se necessario resgatar a concepcémrdem, como sujeito historico-social,

criativo, que seja capaz de transformar a realidadal em que esta inserido.



Dessa maneira, assumimos, como Frigotto (2005), eonaepcdo ontoldgica do trabalho,
como dimenséao criadora da vida humana, contrapsadm-uma dimenséo reducionista do
trabalho na sociedade neoliberal, que o restringginéensdo de emprego ou trabalho
assalariado, desvinculando a idéia do trabalho aefagdo necessaria a producéo da vida, ou
seja, o trabalho como condig&o constitutiva da dakiseres humanos, pois estes se (re)criam
pela acdo consciente do trabalho, desse modo, zgodaua propria existéncia. Nas palavras
de Kuenzer (1998, p. 104), o trabalho como

[..] atividade ao mesmo tempo tedrico e praticeflexiva e ativa, que,
continuamente, no processo de construgéo e reagastdo homem e da sociedade,
modifica a natureza tornando-a resultado da acgaive e introduzindo nela um
significado social. No trabalho, portanto, se afim teoria e pratica, como
momentos inseparaveis e dialeticamente relacionadogrocesso de construgao do
conhecimento e de transformacéo da realidade.

Entendemos que o trabalho docente, como pratical stembém passou por todas essas
transformacdes, portanto faz-se necessario resgatarcepcao de trabalho docente com vista
a transformé-lo num processo significativo, de cfiafdo de sentido, de constituicdo de

saberes-fazeres coletivamente. Assim, concordammskuenzer (1985, p.16), quando nos

diz:

E preciso comecar a desenvolver uma nova concefgéiabalho a partir das novas
formas de organiza-lo, que permita encaminhar aersgfo de alienagdo do
trabalhador possibilitando-lhe participar do frudlo seu préprio trabalho, das
decisdes sobre ele e dos beneficios da culturemmaranea. Uma das condi¢des
para que isso ocorra é a reapropriacdo do sabetogos os que dele foram
historicamente excluidos.

Este estudo tem como pretensdo caminhar, orieqgadaima concepcao tedrica, que seja
capaz de romper com esse processo de desencamabalbo docente, na tentativa de buscar
um olhar prospectivo das possibilidades humanasederiar e recriar no processo real da

vida, num complexo processo de multiplas deterndesi@/ou invencgdes.

Entretanto, a atividade humana, para ser deseaobom a finalidade de transformacéo da
realidade existente, a partir de esforcos criatdoshomem, precisa, necessariamente, de
condicOes objetivas para a sua realizacdo, poia adddade se desenrola “[...] em lugares

particulares, por individuos que os tornam singgando deixando, contudo, de existir sob



determinadas circunstancias histéricas instituésomaiversais” (SERRAO, 2006, p. 127).
Assim, os professores de educacéo especial, comenasis profissionais da escola, precisam
de condicdes sociais que lhe garantam espaco/telmpaanejamento, grupos de estudo,
melhores salarios, formacgéo continuada com vistamseguirem desenvolver suas atividades
de modo que se sintam motivados para o trabalh@e centidos e significagcdes durante a
realizacdo do seu fazer pedagodgico. Dai decomecassidade de se preocupar com 0S
motivos produzidos no contexto escolar para odtesgjgue integram essa realidade, assim
como se faz necessario o estabelecimento de aigetivdetalhamento das acbes para que a
atividade dos alunos, professores e demais profiss da escola ndo se esvaziem de sentidos

e significados, pois,

[...] enquanto atividade especificamente humanadacacdo se caracteriza pela
intencionalidade, isto &, pela antecipacdo mergabels resultados na forma de
objetivos a serem alcancados. E mister, pois, queunso da acdo se mantenham
continuamente presentes 0s objetivos que sdoda @z ser mesma da atividade
que estdo sendo realizadas. Sem isto, a praticeneéiegem burocratismo o qual
consiste na aplicagcdo mecanica, a um novo proassiormas extraidas de um
processo anterior do qual foram atomizadas, paesanastificar-se por si mesmas
(SAVIANI, 1990, p. 7).

No processo de apropriagdo da experiéncia humasia @tima constituida socio-

historicamente ao longo das geracOes, portantetizale viabilizada mediante a atividade
social dos homens na producdo de sua existéns&, ltumano apropriou-se dos significados
construidos socialmente, contudo, para além dandiéeeobjetiva, a atividade humana porta
também a dimensao produzida pelo préprio sujeitediamte um movimento interno a sua

atividade e consciéncia: a significagao.

O TRABALHO DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL NO MUNPIO DE
CARIACICA

Buscamos investigar no municipio de Cariacicaabaiho do professor de educacéo especial
no processo de incluséo escolar, no momento ensedescute amplamente a caracterizagao
do atendimento pedagodgico especializado no BraBdda a um contexto de sociedade
capitalista em que as politicas sociais, entresgsig de educacédo, sofrem influéncias das
reformas de Estado que, por sua vez, tem comoipainobjetivo “racionalizar recursos

diminuindo o seu papel que se refere as politicemis” (PERONI, 2000, p. 11). As politicas



educacionais, dessa maneira, revelam muitas dasddfiesentes e contraditérias facetas no
processo de universalizacdo e democratizagcdo deagdlny em que se observa a grande
énfase dos gestores e dos documentos oficiais alm@ltio e formacdo dos professores,
desconsiderando as implicacdes sociopoliticas,éecmas e culturais na atividade docente,

nos contextos escolares.

Nessa direcdo, a perspectiva histérico-culturalxeosignificativas contribuicées, no sentido
de nos ajudar a compreender as mudancas sociassegis como lentos processos sociais e
politicos, tendo em vista que pesquisar “[...] dlggtoricamente significa estuda-lo em seu
processo de mudancga, a exigéncia fundamental dodmélialético” (VIGOTSKI, 1995, p.
67). Também nos possibilitou, a partir das coniciies de Leontiev (1978), conceber o
trabalho do professor de educacédo especial, cothodade humana” que envolve, por um
lado, “condicdes objetivas”, que, segundo Bass®41%pud FACCI, 2004, p. 246), se
referem “[...] as circunstancias efetivas de reaglio do trabalho”, englobando desde a
organizacdo escolar até as politicas educaciongsreoutro lado, “condi¢cdes subjetivas”,
que se remetem a formacdo do professor incluindonapreensdo do significado de sua
propria atividade, a constituicdo de sentidos mencionalidade de suas acdes, dentre outros

aspectos.

Para isso, foram necessarios movimentos singulacestuito de conhecer a proposta da
Secretaria Municipal de Educacao, prescrita ngsliica de educacédo especial e, a0 mesmo
tempo, visualizar o seu processo de materializag8marrativas e atividades dos professores
que tentavam implementa-la no cotidiano da es@lpartir da apropriacdo dos principais
conceitos e/ou orientacbes presentes nos documelotosiwunicipio. Nesse sentido, a
pesquisa-acdo nos propiciou, em processos concuasiaa iNscricdo na praxis do grupo
social, de modo a compreender as nuances, o r@adiculto que sustentavam as praticas;
assim como possibilitou a mediacdo e a colaboragé@ercurso de (re)constituicdo dos
conhecimentos e das atividades dos professoresdifementes espacgos/tempos, além de
refletir criticamente acerca dos desdobramentosiagsas proprias acdes no decorrer da
trajetéria de pesquisa, dai se carater formativessl processo, 0os encontros de formacgao
continuada com os professores de educacdo espacBEME-Cariacica ou nos grupos de
trabalho, e os grupos de estudo no ambito da escofstituiram espacos/tempos
significativos para que todos o0s sujeitos partitipa da pesquisa, inclusive esta
pesquisadora, refletissem criticamente sobre sw@ade docente, bem como acerca da

politica do municipio, seus avancos, dilemas efubssa



Ao longo desse percurso reflexivo-critico e diatdgiem que as narrativas se engendraram e
as atividades foram desenvolvidas, foi possivetMas as contradi¢cdes e possibilidades que
constituiam o trabalho desse profissional no caatela escola. Assim, notamos como as
diferentes “formas organizativas”, entendendo-asac&arcia (2006, p. 300), “[...] sinteses
concretas dos processos de gestéo, financiamentwgednizacao curricular, das condi¢cbes do
trabalho docente, das possibilidades da relacéagdeita [...] dos processos avaliativos, [...]
que dao contornos para a escola”, implicam, dimiaindiretamente, na atividade do

professor de educacédo especial e dos demais jppafgsno cotidiano escolar.

Alguns aspectos se destacaram no decorrer do estudwnicipio de Cariacica que, por sua
vez, assume, prioritariamente, o trabalho dessksgianal como colaborador das praticas
educacionais inclusivas na escola, na tentativadgibuir com a implementacéo de politicas
publicas e com o processo de formacéo de professol@do para a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escaldaresg O primeiro aspecto refere-se aos
parcos recursos financeiros destinados a areawdmgib especial no ambito do sistema de
ensino de Cariacica. Vislumbramos essa situacatbficaldade de composicdo da equipe de
profissionais para atuar na area de educacao ivajusndo em vista que 0 municipio ndo
antevia, na sua politica educacional e, portamt@uadro do magistério, a figura do professor
de educacédo especial, tampouco a contratacdo de pnafissionais estava prevista no
orcamento da Prefeitura Municipal. Nesse sentideeditamos que a implementacdo de uma
politica inclusiva, que tem como base o trabalhquadessor de educacéo especial para o
atendimento pedagdgico especializado na escolasypée investimentos adicionais para a
area de Educacado especial, para a contratacdo deimero suficiente de profissionais, ou
mesmo para investimento na formacdo continuadaafegsores para atuar nessa fungao, no
intuito de minimizar as dificuldades evidenciadas processo de pesquisa. Assim, sua
insercdo no quadro de profissionais da educacamurocipio de Cariacica lhe asseguraria
direitos, valorizacdo e permanéncia no seu cangdependentemente das mudancas na

configuracdo politico-administrativa de governo.

Um segundo aspecto refere-se a definicdo dos asijeiendidos pelo professor de educacao
especial no contexto da escola, uma vez que adcaotie educacéo especial no municipio de
Cariacica priorizava o atendimento as necessidadasacionais especiais relacionadas as
condi¢des fisicas, cognitivas e sensoriais dositesjendo abrangendo os alunos com
transtorno global de desenvolvimento. A orientagdequipe, por sua vez, enfatizava que o

trabalho do professor de educacédo espetgalintervencdo na sala de aula deveria dar



prioridade aos alunos que apresentavam deficiéBitizacdo esta que produzia davidas tanto
para os professores de educacao especial quaragagrofissionais da escola, diante das
inimeras demandas do contexto escolar. Desse motmos a necessidade de definir quem
Sdo 0s sujeitos que receberdo esse atendiment@doecta especializado de modo a
direcionar as acdes desse profissional na escrdaopalunos que dele necessitam, na medida
em que esses sujeitos tendem a ser invisibilizadgspraticas educacionais instituidas na
escola. Cabe acrescentar, ainda, que as acOes pex®ssor na escola, ao propor
modificacbes para atender as necessidades dos salgpm deficiéncia, acabam
proporcionando praticas significativas para todssalmnos, como tentamos mostrar com o

projeto desenvolvido na escola.

Um terceiro aspecto a destacar diz respeito a fgamamnicial e continuada dos professores de
educacdo especial que atuavam no municipio de d@aiaA partir dos questionarios,
entrevistas e discussdes em grupo, evidenciamoosgjywofessores das acgodes inclusivas
apresentavam sua formacado inicial em Pedagogianouo@tras licenciaturas, portanto,
formacdo na docéncia, o que lhes garantia, em Buidaale no contexto escolar, uma
dindmica peculiar com os professores regentes e oemalunos com necessidades

educacionais especiais.

A formacgdo especifica na area de educacdo espsabs professores, por sua vez, foi
constituida nos diferentes cursos de formacao rugendia ora oferecidos pelo préprio sistema
de Cariacica, ora em cursos esporadicos de iMaigtivada, ora em cursos de pos-graduacéo
lato sensugue, em sua maioria, se caracterizam pelo nuneelazido de carga horaria e a
partir de uma formac&o generalista de educacacciefpeclusiva. Nessa perspectiva, 0s
professores colaboradores reivindicavam a coordendg educacao inclusiva o oferecimento
de cursos que garantissem o aprofundamento emespeasificas da educacao especial, tendo
em vista as dificuldades encontradas quando seraleggga com alunos que exigiam um
conhecimento especifico. Desse modo, percebemmpa@tancia tanto de uma formacao que
possibilite ao professor conhecimentos mais amperentes a educacdo, as politicas, a
diversidade, quanto a processos formativos quealisgurem a apropriacdo de saberes
especificos da educacéo especial na tentativa spnder as necessidades educacionais
especiais dos diferentes alunos presentes na eMalaressaltar, ainda, a importancia de
formacdo continuada para o professor de educacfeciabk que tinha, comdocus
privilegiado de atuacado, a escola, uma vez que e@rdameras as demandas desse contexto.

Portanto, os professores precisavam de uma formpe&manente que lhes assegurasse



saberes necessarios para a pratica com os alunosmeressidades educacionais especiais,
uma vez que eles se constituiam como principateefial para os demais profissionais da

escola.

Ao realizar essas afirmacgfes, ndo estamos advogamimtomizacdo entre professores de
educacdo especial e professores regentes em quaineiros atribuem respostas as
dificuldades dos ultimos. Estamos entendendo gtrabalho colaborativo entre ambos os
profissionais, que tém trajetorias de formacaopeer&ncias diferenciadas, pode se configurar
como possibilidade para outra/nova maneira de pengatuacdo desse profissional na escola,
a partir de um processo em que 0s saberes possaranselacados e favorecam a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os allNessa perspectiva, as narrativas das
professoras e dos profissionais da escola apontacasentido de mostrar a necessidade e
importancia desse professor na escola, ao colabomaras praticas dirigidas principalmente

as criangas com necessidades educacionais especiais

Assim, o trabalho do professor de educagéo espaziabntexto da escola vem constituindo
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimerg@ldoos com necessidades educacionais
especiais, a partir de uma atividade mediadoralaborativa com alunos e profissionais na
escola. Portanto, este estudo vislumbra outra/pogaibilidade de se pensar o atendimento
pedagodgico especializado no ambito escolar em ajodicdo aquele que vinha se afirmado
como unico possivel, ou seja, a sala de recursis.ddsconsideramos 0s riscos e 0s desafios
nesse processo, uma vez que uma proposta comongdiea mudancas de concepcgoes,
posturas e praticas tanto dos professores regemtes dos professores de educacao especial.
Entretanto, preferimos acreditar na potencialidddetodo ser humano, de alunos e de
professores que, a partir de um movimento dialétsm (re)constituem no processo de

realizacdo de suas atividades principais: o ensimaaprender e vice-versa.

Assim, fazem-se necessarias mudancas na propeaaipagao da escola, de modo a favorecer
espacos/tempos de planejamento, que sdo impresgEmdiesse percurso e na politica

educacional, no que tange a melhoria das condigéetrabalho, incentivo na formacgao

continuada e garantia de valorizacdo do magistério.
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