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Resuma O presente texto apresenta uma breve descricanabse da estrutura
curricular da Rede Municipal de Ensino (RME) det®ohlegre (RS) e da Rede
Municipal de Ensino (RME) de Vitdria da ConquisBAj, enfatizando as politicas
educacionais e seus possiveis efeitos no processsadlarizacdo. Ambas as redes se
organizam por Ciclos, o que indica que a escolgdizgpode ser compreendida como
um processo continuo, ininterrupto. Essas redenisiao se orientam pelo principio de
uma educacao democratica e acessivel a todos.
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1 Aproximacédo de Mapas

A constituicdo de um texto que tem como caracteaisttrama/juncadode duas
pesquisas é uma tarefa bastante complexa, poiskcamgisgatacontetdo e formade
estudos produzidos em contextos diferenciados, mas apresenta pontos de
aproximacdo. Neste sentido, 0 presente texto temoambjetivo a analise dos atuais
movimentos institucionais que caracterizam a palitlereestruturacao curricular das
Redes Municipais de Ensino de Porto Alegre (RME/P®Ale Vitdria da Conquista
(RME/BA).

Iniciando nosso dialogo sobre conteudo e formaadamos que nosso “olhar”
estara focado na perspectiva educacional que aash@sles tém conduzido sua politica
dereestruturagéo curricular. Tal perspectiva parece indicar: a apaost educabilidade
de todos os sujeitos; a ampliacdo do acesso e pénctia de alunos de classes
populares; a instituicdo de alternativas de copdtriide espacos e tempos escolares que
tém favorecido o processo de escolarizacdo de @loom necessidades educativas
especiais. Importante destacar que as redes téntoemum a existéncia de uma
perspectiva tedrica na educagdo municipal que epi@spontos de sintonia com a
pedagogia dialogica e com a abordagem histéricon@ll Nesse sentido é possivel
observar que ha movimentos que indicam uma buscateiacdes na escola, com a
valorizacéo de dispositivos que visam a flexibgéa curricular e a implementacéo de

apoios pedagdgicos.



Considerando que ha necessidade de uma leituriizatizadas politicas dessas
redes, no sentido de favorecer o conhecimento tlessadiretrizes e a analise dos
possiveis efeitos no cotidiano e na pratica pedagégpontando pontos em que 0s
movimentos institucionais e politicos dessas redegproximam e se diferem.

Os passos que pretendemos seguir para apresenmtasemte analise sdo: uma
necessaria revisdo dos principios e das acfesagaeterizam as RME de Porto Alegre
e de Vitdria da Conquista, desde o inicio de déckda990 até 2008; a apresentacao
dos passos metodoldgicos que orientaram a preapatise e a discussdo que procura

estabelecer 0os nexos entre os atuais momentosdizsem questao.

2 Apresentando mapas do texto

Os trabalhos de investigacdo que dado sustentagiesante analise foram
desenvolvidos por meio de acdes caracteristicasrmdepesquisa de cunho qualitativo,
ja que se relaciona a variabilidade de estratégiedoldgicasE importante destacar
que apresentaremospenas uma versao da “histéria” do processo deyaeizacdo
curricular em ciclos nestes municipios.

Para compreendermos 0s movimentos das redes nmaisieip questao, analisa-
las e construirmos uma visao critica atinente @s swganizacdes, trabalhamos com
entrevistas dirigidas a gestores e educadoresedas.rAs entrevistas foram gravadas e
transcritas realizando-se sucessivas leituras derrala Houve uma intensa insercéo em
escolas municipais com coleta de materiais, ppd@édo em conselhos de classe,
reunides pedagogicas, observacbes de aulas e abdetmateriais. Os materiais
coletados foram organizados por eixos tematicoa paderem ser analisados. Com
base neste movimento, neste texto, organizaremosixas tematicos da seguinte
maneira: a légica dos Ciclos; organizacdo Curricdla RME de Porto Alegre;
organizacdo Curricular da RME de Vitéria da Conguigontos de aproximacdo e

convergéncias
2.1 A cartografia: compreendendo a légica dos cizs
A logica que tem sustentado a organizacdo curricpl@ ciclos parece

objetivar uma modificagdo na histérica organizag@ escola em séries, afinal, se

desloca de um ano de “formacédo”, a série, par@<ide dois, trés ou mais anos, ou



ainda etapas anuais que formam um todo. Estaaldgitica um tipo de flexibilizacao
do tempo escolar. Assim, pode haver, por exemglo<ique atendem etapas da vida
denominadasinfancia, pré-adolescéncia, adolescéncia. Esta &od® organizacao
privilegia o desenvolvimento global em todos oseasps, podendo existir maior
sensibilidade acerca da diversidade das relacGeaber, das maneiras de aprender,
dos ritmos de desenvolvimento, das identidades é¢rd@torias de cada sujeito.

As mudancas que se operam nas préaticas pedagégitasurriculo escolar,
inovam em relacdo aquela logica escolar com umacppacao direcionada aos
conteudos ensinados de maneira isolada e da daliagletiva, por vezes
discriminatoria. Tais transformacfes podem auxii@muptura com o enciclopedismo,
com a simples memorizacdo de fatos e regras, a gassando a enfatizar a
continuidade das aprendizagens em sua forma cisficdespiral”. Busca-se navegar,
portanto, em sentido contrario ao que Freire (p1®82) criticamente denominava de
“pedagogia bancaria”, retomando a centralidade dprip tempo humano. Nessa
perspectiva, objetiva-se proporcionar aos alurgsttirias educacionais mais fecundas,
otimizando o uso do tempo durante o periodo ddss;ipor meio dagrupamentopor
idade eobjetivosao final de cada ciclo, que ndo necessariamentdesgobram em
programas rigidos e lineares.

Nessa mesma lbégica, 0 processo avaliativo buscapreemder as
singularidades da aprendizagem do aluno e as éggfst necessarias para 0 seu
desenvolvimento. Desta maneira, as praticas déaagéalem organizacao curricular por
ciclos objetivam considerar a formacédo global dgeigy pois espera-se que estas
reorientem/ orientem as préaticas pedagogicas dufegsores. A individualizacdo dos
percursos de aprendizagem no ensino € uma dagégitisaadotadas por este tipo de
organizacdo escolar ERRENOUD 2004). O aluno passa a ser considerado parametro
de si mesmo o que parece indicar um afastamentondeldégica da homogeneizacdo
dos ritmos e aprendizagens.

Para favorecer este movimento, a escola organpadeiclos tenta dar forma
a uma multiplicidade de dispositivos que indicafferibilidade de sua estrutura. Estao
presentes estratégias, como por exemplo, apoiagpgt@m quando o aluno apresenta
dificuldades de aprendizagem, por meio de: professte apoio, Salas de Integracao e
Recursos (SIR) e Laboratorios de Aprendizagem (LA).



Assim, percebe-se que a organizacdo escolar plosando representa uma
mera mudanga nos detalhes do funcionamento daaesunak envolve uma profunda
modificagdo em toda a estrutura desta instituigcao.

De acordo com Christofari (p.56, 2008):

O grande desafio na construcdo de uma escola aeginipor uma légica
alternativa a do sistema seriado, é o de lutar raomitansformacées
superficiais, transformac¢des apenas na terminolotjizada sem que essas
mudancas se configurem numa efetiva compreensa@egcmnte ao
significado, a intencéo de construir outras masaleorganizar o curriculo.

2.1.1 A politica dos ciclos no Brasil: breve panoraa

A organizacdo escolar por ciclos faz-se presentepaises como Espanha,
Franca, Argentina (nivel federal) e alguns estattzs EUA. No Brasil, a escola por
ciclos comegou a ganhar espaco como uma tentaéiveodtribuir com a mudanca
educacional, a partir do interior da prépria es¢BlARBOSA, 2004). Criaram- se, na
década de 1980, modos diversos de pensar 0s tengspscos escolares, incluindo-se a
idéia de tempos prolongados, turmas de progressdoas de aceleracao, isto é, toda
uma nova concepc¢éo de temporalidades na escolegahinacédo da escola em ciclos
foi implantada em muitas cidades brasileiras. Edadacal, essa forma de organizagao

foi assumindo suas particularidades.

Na década de 80, varios Estados e Municipios rgesiram o ensino
fundamental a partir das séries iniciais. Esseqa®® de reorganizacao, que
tinha como objetivo politico minimizar o problema kkpeténcia e da evasao
escolar, adotou como principio norteador a fleihgédo da seriacédo, o que
abriria a possibilidade de o curriculo ser trabdthao longo de um periodo
de tempo maior e permitiria respeitar os diferenitesos de aprendizagem
gue os alunos apresentam (BRASIL, 1997, p.59).

Em uma retrospectiva historica mais abrangenteizegldl sobre o tema,
Barreto e Mitrulis §pud BARRETO E SOUSA, 2004) registram discussdes sobre: a
promocao automatica nos anos de 1950, suscitadtas glevados indices de retencao
na escola primaria brasileira; as experiénciashg#aintacdo de ciclos levadas a cabo
em diferentes estados nas décadas de 60 e 70g¢a@oadios ciclos de alfabetizacdo por
varios governos estaduais na década de 80; aetilagiciclos de formacéo abrangendo
o ensino fundamental completo nas propostas pwifieriagogicas autodenominadas de
radicais nos anos 90. Registra-se ainda a expaisa&egime de ciclos nas diversas
redes municipais no ano de 2000.

Segundo Barreto e Sousa (2004), no ano de 20025%9¢do conjunto de

escolas brasileiras, publicas e privadas, encamtnese organizadas em ciclos, sendo



que 10,9% delas adotavam unicamente os ciclos’ &Mbinava ciclos e seriacédo. De
acordo com Franco (2004), tem crescido o nimegsdelas organizadas em ciclos.
Outro dado relevante é de que a maioria das esomasizadas em ciclos se
encontra situada nas regifes Sul e Sudeste. Atotdmes experiéncias que, em ambito
nacional, tém tido maior destaque sao as da Redechal de Ensino de Porto Alegre

e a de Belo Horizonte (Escola Plural).

3 Destacando os territorios

3.1 Reestruturacéo curricular na RME de Porto Alege — RS

A implantacdo dos Ciclos na Rede Municipal de Pddegre configurou-se
como uma proposta radical quanto as indicacfesajes{ruturacdo organizativa. A
experiéncia da escola ciclada teve inicio no anb9®5, embasada nos pensamentos de
autores como: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire. Atipatai, toda escola que foi
construida ja se configurava de maneira organipadaiclos. A intencdo desta nova
organizacao era oportunizar a ampliacdo, qualfica permanéncia de todos os alunos
na escola. A proposta apresentou-se como posaitdide incluir na escola comum, de
ensino regular, criangcas e jovens que tendencidma8o compartilhariam desse
ambiente tendo alternativas de tempos/espacos iesage diferentes naturezas para
construirem suas aprendizagens. Esse movimentoini@ie na gestdo popular que
ficou no governo em Porto Alegre de 1989 até 2004.

Tal processo de implantagdo dos Ciclos no muniaigid’orto Alegre ocorreu
de modo gradual. Havendo dificuldades na implatags Ciclos por ser uma proposta
diferente da escola seriada, com uma ldgica de imemio com as concepcodes ja
construidas e arraigadas sobre o objetivo da esd@ds poucos professores,
funcionarios, pais e alunos precisaram ir se adetpas novas diretrizes. A resisténcia
das comunidades em que as escolas municipaisipavien pode apontar que havia um
certo receio de que as mudancas nao conseguissammirar as situacbes de
dificuldade de alunos e professores com o procdssmsino e aprendizagem. Em meio
as criticas, receios, concordancias, no ano de 2008s as escolas ja estavam
funcionando pela l6gica dos Ciclos. No momento em gma organizacdo desta
natureza modifica o critério de agrupamento daanceas, rompendo com a dinamica

constante da repeténcia, ela acaba desestabilizzdliscursos e as praticas que



culpabilizavam os alunos por suas “ndo aprendizdgepor seus desvios de
comportamentos .

A RME de Porto Alegre colocou em evidéncia uma pstgp que anunciava o
objetivo de romper com os mecanismos de excluséolags e, para isso, lancou a
discussédo sobre quais alternativas a escola podeaia para que a educacao fosse
construida em direcdo a inclusdo de todos os almesde regular de ensino. Espacgos
como as Salas de Integrac@o e Recursos, os Lalosatié Aprendizagem e as Turmas
de Progressao foram pensados como um apoio padesgoces e alunos que estavam
encontrando dificuldades no processo de ensinoydjzagem. Nesse sentido, foi
necessario organizar uma grade curricular pensaggio como contemplar a
heterogeneidade presente em sala de aula e conecafa todos os alunos um ensino
que, diante das especificidades, fosse de qualidadssivel e constante.

No que se refere a avaliacdo, também houve mudasigadicativas com
proposicdo da “avaliacdo emancipatéria’. Tal pgatem a intencdo de romper com
uma avaliacdo classificatoria, segregacionista omda&luno € comparado com um
padrdo considerado ideal de aprendizado, de coamperto, enfim, com um padrao
ideal de ser aluno. Além disso, a avaliacdo coraesgx discutida como acgao intrinseca
do ato de conhecer a si mesmo e ao outro, comdpuissle de perceber o conjunto da
escola. Nesse sentido a pratica da repeténcia dexsignificar mais tempo para a
aprendizagem e passa a ser considerada como utita jppde pode representar para o
aluno, uma culpabilizacéo por seu “fracasso estolar

Tendo como meta uma pratica educacional voltadarticipacdo democratica,
escola promoveu modificacfes atinentes a reesaigdiardos tempos na e da escola. As
acOes desenvolvidas nos espacos das escolas maislippdem ser compreendidas
como indicios de acfes favorecedoras da permanérsiaacesso de todos os alunos
aos saberes historicamente construidos

A proposta dos Ciclos na RME de Porto Alegre tetma@mbjetivo respeitar,
dentro do possivel, os ciclos da vida humana: aidépré-adolescéncia e adolescéncia.
Desse modo, as turmas de cada ciclo sdo organizamderme a faixa etaria e
distribuidos em cicldsde trés anos cada. Estruturando, portanto, a@mshdamental

em 9 anos.

L Al, All, Alll (dos 6 aos 8 anos); BI, BlI, Blll (ds 9 aos 11 anos); ClI, Cll e ClII (dos 12 aos 18san



CICLOS

ANO-CICLO

APOIOS

I Ciclo 1° A10 (6 anos) Progresséo AP
Infancia 29 A20 (7 anos) L.A

3° A 30 (8 anos) SIR
Il Ciclo 1°B10 (9 anos) Progresséo BP

Pré-adolescéncia L.A
2°B20 (10 anos) SIR

3° B30 (11 anos)

1° C10 (12 anos) Progresséo CP

2° C20 (13 anos) g-l/;
3° C30 (14 anos)

11l Ciclo
Adolescéncia

A RME de Porto Alegre conta além dos recursos gégiaos apresentados
anteriormente, conta com um professor itinerantde Eem a funcdo de auxiliar o
professor referéncia nas atividades cotidianascsend parceiro na reflexdo, analise e
construcdo da pratica pedagogica. As alternativas appoio pedagogico séao,
portanto:Sala de Integracéo e recursos (atendalanes com NEE, com diagndstico);
Professor itinerante (apoio constante); Laboratdeid\prendizagem (atende aos alunos
gue encontram dificuldades no processo de apregehza Turmas de Progresséo
(alunos com defasagem idade/escolaridade).

De acordo com informacdes prestadassite da SMED de Porto Alegre, o
namero total de escolas da Rede, em 2006, era BAnm@ro de escolas que oferecem o
Ensino Fundamental é de 45, de Educacdo InfantilgB@tro das escolas sédo de
Educacédo Especial, uma de Educac¢do Béasica, umasigoBVédio e Profissional, uma
escola de Educacao de Jovens e Adultos e seteasdinslde Praca. Atualmente, 18
escolas tém Salas de Integracdo e Recursos quieatesm torno de 750 alunos; 36 a
Educacao de Jovens e Adultos e 134 creches codasnia

O total de alunos matriculadosa RME de Porto Alegre é de 69.157 para 3.896
professores.

Com a implantacdo dos Ciclos também houve reflexmsnodo de pensar a
educacdo especial redirecionando as discussfessgumantinham numa analise
médico-clinica da situacdo os alunos com necesssdedlicativas especiais (NEE) para

encontrar alternativas de apoio. Assim estes alypumeriam frequentar o ensino

2 Esse dado esta disponivelsite da SMED de Porto Alegre e refere-se ao ano de.20@nte utilizada
pela SMED foi Pesquisas e Informacdes Educaci@MisD/PMPA. 2006



comum com possibilidades de apoio pedagodgico seanefn em espacos destinados
apenas as criancas com NEE ou escolas especiais.

Apesar de ndo haver mais classes especiais no ipionade Porto Alegre,
atualmente ha quatro escolas especiais, mantides Rede, que também séo
organizadas por Ciclos. As escolas especiais estg@mizadas em trés ciclos, porém as
idades séo de 6 até os 21 anos no processo daresugao.

Apesar das metas anunciadas, ha estudos queetdatado diferentes efeitos
para esses espacos, no sentido de um refinamentordole, disciplinamento e,
também, de um possivel afastamento dos alunosperm “normalizados”.

De acordo com Xavier:

O que nao pode deixar de ser destacado é que goedpd..A. configura-se

como mais uma instancia de disciplinamento, regidlag controle escolar, e
também, de producdo de saberes sobre uma cated@reunos/as que
precisam ser “normalizados/as” e, para tal, pretiser conhecidos/as,
esquadrinhados/as, e, para isso, mais uma vezjgdidos. (2003, p. 172)

Esses movimentos causados pela tentativa de ruptura uma educagao
classificatoria e, por vezes, excludente séo vieglos nas escolas acompanhados de
guestionamentos quanto aos seus possiveis efditoslos pontos nodais na RME de
Porto Alegre, por exemplo, refere-se a progress@irtiada dos alunos, que apesar
dos professores reconhecerem seus aspectos pgs#inda encontram dificuldades no
momento de colocar em pratica uma avaliacdo qeeisténtacdo ao ato pedagogico.

Os movimentos que caracterizam a RME de Porto Alegntinuam desafiando
a todos a capacidade de compreensdo de como éodi&riamente uma escola publica
pautada na articulagdo entre a qualidade e aliessatde atendimento das
particularidades dos alunos. As maiores dificuldadacontram-se na mudanca de
concepcOes sobre ensino, aprendizagem e consbitdeg&ujeitos que, historicamente,
foram se arraigando no imaginario escolar. Estagmouma época que a diversidade
humana se faz notar no ambito escolar, mas aw@stré@taquela da escola moderna, cuja
homogeneidade era condicéo.

No item que abaixo faremos uma descricdo da pmlide reestruturacéo

curricular de Vitéria da Conquista - BA

3.2 Reestruturacéo curricular na RME de Vitoria daConquista - BA

Desde o0 ano de 1998, a Rede Municipal de Educagdit@ria da Conquista -

BA passou a organizar as escolas em ciclos. Teatleaim periodo que também marca



o0 inicio do que a gestao eleita denominou de Pgptdan o Partido dos Trabalhadores

assumindo a Prefeitura desse municipio.

3.2.1 Primeiro momento: Ciclo de Aprendizagem

O processo de mudanca da escola seriada paraadecitlarcou um momento
no qual houve conflitos, assim como em Porto Alegms se tratava de propor uma
profunda mudanca na concepcéo de educacédo, d® endmaprendizagem de todos os
envolvidos. Houve relatos de alguns dos entrevistaguanto ao sentimento de
despreparo e receio com relagdo a implantacdo destaorganizagdo curricular. Tais
conflitos foram evidenciados nas falas dos enttadas que manifestaram a dificuldade
na implantacéo referindo a falta de material dadégtde espaco, de informacdes mais
especificas sobre a Iégica dos ciclos.

Por meio das falas dos entrevistados foi possieetgber que a falta de
assimilacdo da proposta dos Ciclos de AprendizagrenVitéria da Conquista foi um
dos aspectos geradores de conflitos e equivocgsin8e Gomes (2003), em um pais
marcado pela “pedagogia da repeténcia’, é impatamiagar de que maneira as
experiéncias como as dos ciclos no ensino fundahth sido implementadas. Para
este autor, um dos enganos mais recorrentes nocdestnto da escola seriada para
aguela ciclada seria a falta de discusséo e aag#wilda proposta.

Retomando a anélise, o objetivo explicitado nestagira versao da proposta
do Ciclo de Aprendizagemra romper como a logica da seriagcdo. A princigiopente
foi implantado o ciclo I, que estava subdividido dois anos correspondentes a uma
primeira e a uma segunda série. Esta acdo ndo guons@roduzir mudancas
significativas na organizacao curricular, mantesd@ l6gica de salas seriadas (SMED,
2002).

Gomes (2003) afirma que com a sombra da seriacaatida pelos
professores, varios equivocos podem ser cometidos.destes equivocos seria a
transferéncia da reprovacéao para o fim do ano.cdtocaso do municipio estudado, a
repeténcia se manteve no final do segundo anodio kichamado de segunda fase.
Nas palavras de Gloria e Mafra (2004), é dificititer o que ndo se compreende,
guanto mais se mudar uma pratica historicamentstieida.

A partir de 2000 houve em toda a Rede MunicipaViéria da Conquista, a

percepcéo de que o Ciclo I, implantado apenas esnathos (para alunos de sete e oito



anos), nao atendia as expectativas dos professa@l@xomunidade escolar em geral, ja
que um dos seus principais objetivos ndo estavdosaltancado: alterar a estrutura
linear da seriagdo e consequentemente diminuir ocomlto indice de evasdo e

repeténcia. Leite (1999) reforca essa ideia, quafidma que a implantacdo dos Ciclos
de Aprendizagem nas escolas municipais de Vit@i&dnquista teria como uma das
causas principais a tentativa de minimizar a reggéuo/repeténcia escolar. Apés esta
primeira e dificil tentativa de implantacdo da dscorganizada em ciclos, a Rede
Municipal retorna a organizacdo em séries durarde b ano de 2001. Um momento

que pode ser interpretado como uma tentativa pae jpia Secretaria de Educacéo de
retomada do “f6lego” para dar curso as novas mwancg

Neste sentido, no ano de 2001, foram realizado®s/déruns de debate e
estudos relacionados a organizacdo em Ciclos @aniaacdo em Séries. A SMED,
entdo, decidiu ressignificar a proposta. A Redesgas peloprimeiro movimentale
reestruturacado dos ciclos. O redimensionamentoGldes de Aprendizagem estava
sendo acompanhado por professores, coordenadoeteres e pais.

Com base nestes féruns e debates, houve a buscassignificacdo da
organizacao curricular, passando a existir: o didom trés anos (de seis a oito anos e
11 meses de idade); o ciclo Il, equivalente a dass de escolarizagéo (de nove a 10
anos e 11 meses de idade). Tais mudancas envolvananmcipio, 10 escolas da zona
urbana.

Nesta segunda versdo da proposta dos Ciclos dendipagem, o0 ensino
passou a ser organizado nas seguintes areas daecooehto: Conhecimentos
Linguisticos, Raciocinio Ldgico Matematico, CiérciaNaturais, Ciéncias
Socioculturais, Atividades Artisticas e DesportivBentre as modificacGes relativas a
propria estrutura escolar por ciclos, no que dspedo a enturmacao por idade, destaco
algumas particularidades que passaram a caractarésola ciclada deste municipio:

a) constituicdo das turmas de progressas quais eram classes de circulagéo
entre os ciclos;

b) incorporacéo dos professores de apoio a apegehz, destinados a realizar
um trabalho com os alunos que apresentavam difidelsl na aprendizagem durante as
etapas do ciclo;

) capacitacdo permanente dos profissionais ddagesco

d) avaliacdo, que passou a objetivar a formacaaapdo-se em instrumentos

como pareceres descritiy@auto-avaliacdo, o conselho de classe;
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e) promocao interciclo, sendo que ao final de aad, caso o aluno nao
tenha adquirido as competéncias e habilidades séias para promocéo, deveria ser
encaminhado para as turmas de progressao;

f) enturmacéo por idade e por nivel de desenvolvimérmativo, observando
critérios como: idade, desenvolvimento cognitivesehvolvimento sécio-historico-
cultural e afetivo. Dois aspectos destas inovag@e®cem ser destacados. O primeiro
refere-se as turmas de progressao. Segundo c@nptaposta:

Todo educando tera direito a terminalidade de estudlevendo
acompanhar o avanco de sua turma e, quando apreddiduldades
de aprendizagem, deverd ser encaminhado as TuenBsodressao.
(SMED, 2002, p.3)

Assim, as turmas de progressao, além de receberammos com defasagem de
idade e escolaridade, acabaram tornado-se o espestinado aos alunos com
dificuldades de aprendizagem. O segundo aspeaoersé aos professores de apoio a
aprendizagem. Consta na proposta que:

Os alunos que apresentarem dificuldades de apeayadiz durante as
etapas dos Ciclos, serdo atendidos, em turno gpmstam professor
qgue promoveréatividades que possibilitem seu avanggara 0s

outros niveis com sucesso (SMED, 2002, p. 3)

Todavia, ndo havia nas escolas da rede municipaprafissional especifico
para realizar tais atividades objetivando o avahg® alunos. Na prética, esta fungéo
acabou sendo assumida pelos proprios professosesiaiaas de progressao, 0s quais
foram designados pela SMED para voltarem em tupusto ao de trabalho, com o
intuito de promover, junto aos alunos dos cicledlique encontravam dificuldades em
acompanhar as atividades, um tipaelerco escolarque se caracterizava por ser uma
continuidade das atividades realizadas em salalde@®egundo os relatos, grande parte

dos sujeitos que recebiam o reforco escolar eranbaldas turmas de progressao

3.2.2 Segundo momento: Ciclos de Formacdo HumanaD(b)

No ano de 2005, a proposta dos Ciclos de Aprendimagassou por novo
processo de reestruturacdo. Assim, houve tentatimaisrelacdo a: ampliagdo em mais
um ano do Ciclo Il, que passaria a englobar aseglaeé nove, 10 e 11anos e 11meses;
implantacéo do Ciclo Il para as idades de 12, 13 anos e 11 meses em duas escolas
da Rede. Neste sentido, seria acrescentado aosam@mtos linglisticos do ciclo 1l, a

11



Lingua Estrangeira; e organizar-se-ia o Ciclo mll &eas de conhecimento. Estas areas
seriam Linguagem (Portugués, Inglés, Arte, Ensir@igibso), Ciéncias Fisicas e
Naturais (Matematica, Ciéncias) e Ciéncias Humdhstoria, Geografia, Educacéo
Fisica).

Associada a esta tentativa de ampliacdo dos certod/itéria da Conquista,
encontra-se também a mudanca do nome: os Ciclégpndizagem passaram a ser
designado<£iclos de Formac&o Humanagstando na base desta mudanga o estudo do
desenvolvimento do ser humano (neurociéncias, lpgiieg psicolinguistica) e sua
insercdo no contexto sociocultural (antropolog@iaogia, comunicacao), que exige
formas de organizacdo dos tempos de aprender (SRIHI3).

Esta nova proposta pretendeu reestruturar as eseofaartir do ano de 2006,
da seguinte form&Ciclos 1- alunos com idade de seis, sete, oito anos e E&jt&slo
Il - alunos com idade de nove, 10, 11 anos e 11 mésg#g;lll - alunos com idade de
12,13 e 14 anos e 11 meses (SMED, 2005, p.6).

A transformacgao do Ciclo de Aprendizagem em CidoFdrmacéo Humana
em Vitéria da Conquista pautou-se em modelos danizgcdo em ciclos considerados
bem sucedidos no cenario nacional, tais como daesmtada de Belo Horizonte.

E necessario acrescentar que a escola ciclada lde Hegizonte, também
conhecida como Escola Plural tinha/tem, segunddr&€42000), no contexto de sua
constituicdo como principal objetivo, garantir a@arizacdo de todos e, a0 mesmo
tempo, assegurar a formacéo de todos. Ainda segessgibautora, a escola ciclada de
Belo Horizonte prop6e uma mudanca radical nastesas excludentes,discriminatérias
e hierarquizadas das instituicdes escolares, plissido a construgdo de uma escola
mais democratica e igualitaria. Nesta organizagao,previstas: respeito a diversidade
dos ritmos de aprendizagem; garantia da permanédoiaaluno através de
aprendizagens significativas; énfase no desenvehion de aprendizagens
fundamentais, tais como o aprender a aprendermadgra fazer, aprender a conviver,
aprender a ser. Em nivel de operacionalidade, aleesiclada de Belo Horizonte
eliminou o regime seriado e instituiu trés cicles fdrmacéo basica, agrupando as
criancas de acordo com sua faixa etaria.

Os entrevistados ligados a SMED relataram que csta mova versao da
escola ciclada em Vitéria da Conquista, objetivaxseonstrucdo de um espago mais
includente, onde o aluno seja o centro do procesaanodo semelhante ao salientado

por Castro (2000), em estudo sobre a escola cidadBelo Horizonte.Todavia, 0s
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professores, diretores, coordenadores consultagstolas, revelaram que se sentem
despreparados e receosos com a implantacdo das @eFormagao Humana.

Parte dos sujeitos consultados queixou-se de queudanca tem sido
instaurada deima para baixo Neste sentido, Gomes (2003) alerta que a paatiaip
dos professores € essencial para a mudanca. Se@sbelo “ndo adianta tratar o
professor como objeto nem na escola tradicionat ma escola renovada’(p.42).
Gomes (ibidem) ainda acrescenta que inovacoes dBoadas exigem envolvimento
pleno do magistério.

Uma outra queixa apresentada pelos professoresomdis e coordenadores das
escolas refere-se a falta de participacao/informded alunos e dos pais neste processo
de mudanca de propostas dos Ciclos de Aprendizpgeano de Formacdo Humana.
Neste sentido, Gomes (2003, p. 42) acrescenta igualfhente, sdo importantes dois
atores, a serem convencidos dos propositos e ddé@gens das inovacdes: os alunos e
as suas familias”.

De acordo com os sujeitos consultados, neste namemto da proposta de
ciclos conservou-se muito da dinamica e das in@&giciadas na proposta dos Ciclos
de Aprendizagem. Entretanto, algumas modificacées sendo sugeridas, tais como:

a) a jornada ampliada, oferecida em contraturnstirdeela aos alunos do ciclo
Il que necessitam de intervengéo pedagogica papiaareeus conhecimentos;

b) o trabalho por meio dos projetos didatiapsema gerader, complexo
tematicas, com o intuito de promover a interdisciplinaridade

c) a enturmacgdo do educando e organizacdo dasesladsedecendo ao
exclusivo critério da idade do educando;

d) o avanco interciclo, devendo este se dar ded@mwontinua, ndo permitindo a
retencao dos alunos nos ciclos;

e) as turmas de progressdo desaparecem nestatprop®gjuais terdo seus
alunos reagrupados conforme seus pares de idade.

E importante ressaltar que, dentre as inovactesisiag pela nova proposta, o
trabalho por meio dos projetos didaticos, tema dgracomplexo tematico com o
intuito de promover a interdisciplinaridade apreéada pela proposta dos Ciclos de
Formacdo Humana ainda ndo sdo praticas do cotidlasoescolas observadas. Por

meio das observacdes e das entrevistas com otosujgeércebemos que estes parecem
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nao saber que tais dinamicas metodoldgicas deltimbaram/séo sugeridas pela nova

proposta.

3.2.3 Retomando as linhas: Ciclos de Aprendizagem €iclos de Formacgéao
Humana

Retomando as linhas deste primeiro eixo de anéiggente a reestruturacéo
curricular da Rede Municipal de Vitéria da Concgajsgostaria de destacar alguns
aspectos percebidos como favoraveis pelos enteast no contexto dos Ciclos de
Aprendizagem e dos Ciclos de Formacao Humana. Meepo aspecto, destacaram-se
a énfase dada a formacéo/capacitacdo permanenpeafessores e a jornada ampliada
de estudos (um tipo de reforgco escolar), destimadaxiliar os alunos dos ciclos | e |l
gue encontravam dificuldades no transcorrer deescalarizacao.

No segundo aspecto, 0os pontos considerados pasipetos profissionais
entrevistados, instaurados pela nova propostao egdid@&tamente relacionados a:
modificacdes na dindmica da escola, que passomtarorom aulas de xadrez, musica
danca, teatro; possibilidade de encontros semamis 0s professores para estudo e
planejamento das atividades; e, novamente, foiadada a jornada ampliada, agora
contando com um professor especifico, o qual dedmsenvolver atividades de
letramento, raciocinio légico-matematico, atividadetisticas e desportivas, sendo estas
oferecidas para todos os alunos do ciclo Il querinarem dificuldades durante o seu
percurso de escolarizagdo. E importante desta@anesta nova proposta, o espaco da
jornada ampliada ndo esta sendo compreendido, tamopeoaracterizado, como um
momento destinado a dar continuidade as atividdegsnvolvidas em sala de aula.

Ressaltados os aspectos considerados positivotge nesmento do texto,
acredito ser coerente apoiar-me nas reflexdeszaelals por Mainardes (2006). Nas
palavras deste autor, € necessario reconhecefeasngias entre as propostas de Ciclos
Aprendizagem e Ciclos de Formacdo. Os Ciclos deerghiragem representam uma
ruptura menos radical, pois mantém a reprovacdmalode dois ou trés anos de ciclos,
as mudancas propostas no curriculo e na metododdgiamais superficiais, ou seja,
nesta forma de organizacdo ainda prevalecem asogiesp de organizacéo
conservadoras da “escola tradicional”. Tal conggwa permitiu, no municipio
enfocado, a continuidade de processos de reprovBgéunlitos alunos, o que evidencia
a continuidade de um curriculo pouco flexivel. Baa vez, a tentativa de implantacao

dos Ciclos de Formacdo tem representado uma ruptaia radical, pois objetiva
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eliminar totalmente a reprovacdo no ensino fundaaheAinda conforme Mainardes
(2006), nesta proposta h& geralmente um investonemdis intenso na formacéao
continuada dos professores, uma mudang¢a mais radiczurriculo e nas orientagdes
metodoldgicas para o ensino e aprendizagem, tas quojetos de trabalho (Belo

Horizonte) e complexos tematicos(Porto Alegre).

4 Aproximando territérios “redesenhando” mapas: RME de Porto Alegre-RS e
Vitoria da Conquista-BA

As experiéncias apresentadas neste texto nos mosisapossibilidades de
transformacéo da escola. Entretanto, é necessdlientar que os ciclos, como uma
forma de organizacéo escolar e de desenvolvimaenttudiculo, sob uma perspectiva
democratica e inclusiva, encontram-se em pleno egsm de construcadJma
construcdo que depende da participacdo de todanantdade escolar. A organizacao
por Ciclos, sobretudo, oportuniza que se coloqueespe concepgdes e praticas que ja
ndo dao conta de atender a uma demanda escolasifitagla que tem encontrado
inUmeras alternativas de aprendizagem e conhecséna da escola.

E possivel percebermos que as inovagdes tantogaaipacio escolar quanto
em algumas praticas pedagogicas, favoreceram asralitnos, sobretudo aqueles que
tendencialmente estariam afastados da escola,eagmlizarem suas aprendizagens e
descobrirem que s&o capazes de aprender. E pesdaar a importancia da docéncia
compartilhada, seja com professor de apoio, seaja pfessor itinerante, pois essa
situagdo permite olhares diferentes ao contextcsala de aula e, principalmente,
oportuniza os professores a compartilharem suasgakjsuas intencdes de ensino.

Ambas as redes estudadas apostaram na amplitegmids pedagdgicos tanto
para o professor como para os alunos. Salas dgrageo e Recursos, Laboratorios de
Aprendizagem, Professores de apoio ou itinerameslancas no modo como pensar e
representar a avaliacdo da aprendizagem. No entansoperguntamos o porqué de
muitos alunos estarem chegando aos anos finaigadesgolarizacédo, sem terem acesso
aos conhecimentos basicos, como ler, escrevempiatar textos, resolver desafios
matematicos, etc.

N&o podemos dizer que a questdo da ndo aprendizgi@ma organizacao por
ciclos ou por séries. Podemos afirmar que muitagagdes que foram implantadas nos

ciclos desacomodaram discussfes que ha muito ndazie na escola, como por
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exemplo, afinal qual o sentido da repeténcia? Oemstnar aos nossos alunos? Como
ensinar?

Finalizamos esse artigo afirmando que a mudanesdza seriada para aquela
ciclada evoca uma ressignificacdo de nossas crercasmlores historicamente
construidos. Tal ressignificacdo é de um nivel onaiais complexo, pois representa

deslocamentos epistemologicos.
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