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Resumo: Este trabalho analisa a implementacdo da educag#mental no ensino
superior, com a Politica Nacional de Educacdo AnthlgLei 9.795/99. No estudo,
tomamos a dialética como referéncia tedrico-metmgiod e a pesquisa bibliografica e
documental como procedimentos de investigagdo. Airpaesta investigacao,
concluimos que as transformacdes ocorridas nadsm@etém impactos sobre o meio
ambiente e as politicas publicas. Nesse contestonaversidades sdo chamadas a um
compromisso com 0s problemas sociais, nos quaisisgge a crise ambiental. A
necessidade de incluir esta tematica na formacieapara as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), o desafio de preparar o quadro rtece reestruturar os curriculos de
modo que atendam as exigéncias formativas, buscanperar a I6gica mercantil
imposta a educacao, na perspectiva de uma préicatva que tenha como principio a
interdisciplinaridade.
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O reordenamento do Estado fundamentado nas ide@#erais com énfase
para a concepcao de Estado minimo, as transformag@eridas na esfera econémica
com o processo de globalizacdo econdmica, a redoltecnolégica e informacional
constituem-se em caracteristicas fundamentais gmamtam o final do século XX e
inicio do século XXI. Frente aos desafios impospeta racionalidade econdmica
baseada no pensamento de que a sociedade deveriaf@enacional, competitiva e
consumista. E a partir deste contemporaneo pensarsare a sociedade a Instituicao
de Ensino Superior (IES) se vé diante de grandsafids no tocante as exigéncias de
formacg&o de habilidades e competéncias técnicasndadduos visando a seu melhor
desempenho no mercado de trabalho. Isto porque, ggverspectiva neoliberal as
principais causas da crise econémica ocorridas ssalae mundial residem na falta de
competitividade. Assim, a educacao superior, emdendomo parte essencial da
economia moderna deveria passar por um processefdenas para adaptar-se e

contribuir com o fortalecimento de uma economia [getitiva.



Conforme Sguissard (2006), as politicas educasdeasionadas por diretrizes

internacionais, orientam para que a Instituica&&no Superior se torne:

[...] um promissor mercado ou quase-mercado deicesrva ser
regulamentado no ambito da Organiza¢cdo Mundiala@uézcio (OMC). [...]
A descobertadesse traco essencial a educacdo superior (coivigatie)
permite que se fale nas IES como empresas ecor®nacaserem
administradas de modo empresarial/gerenEEUISSARD, 2006, p. 3).

Ao mesmo tempo, essas IES sdo tensionadas tambémssiamirem um
compromisso com os problemas e desafios colocadlas gociedade, nos quais se
insere a crise ambiental, enquanto expressao deaodelo de desenvolvimento que,
entre outros aspectos caracteriza-se pelo crespsstesso de apropriacdo dos bens e
recursos naturais.

Discutir educacdo ambiental implica em uma reftepéecedente acerca dos
efeitos do capitalismo sobre os recursos natuehigidando as consequéncias desse
modelo de desenvolvimento sobre o meio ambientswertotalidade. No século XX,
principalmente a partir dos anos de 1960, o cagmtal aprofundou as diferencas
sociais, marcadas pela divisdo entre o capitakthabe a exploracao indiscriminada da
natureza, trazendo para a humanidade transformaedgsientais praticamente
irreversiveis. E é nesse contexto que a crise amabiepresenta-se como parte
integrante de uma problemética ampla, uma crisézeitoria. Na compreenséo de Leff
(2001) esta crise civilizatoria é gerada pelo pssoede apropriacdo e acumulacao de
riquezas. Esse modelo tem sido responsavel petzeotacdo de renda cada vez mais
crescente, em fungdo da qual se promove o usccrimdisado dos recursos naturais.
Nesse sentido, discutir a educacdo ambiental im@im uma reflexdo sobre a crise
ambiental e como o capitalismo tem agido sobreasrsos naturais.

Em nome do desenvolvimento e dos interesses deadwera natureza tem sido
subordinada ao dominio privado. Com isto desenvedv@do s6 uma logica pautada
pela competitividade e pelo consumo desenfreadesguddor, como também se impde
uma condicdo de vida a uma extensa camada da adeiaylie, excluida dos bens
materiais e culturais produzidos pela modernidegfgpoduz também, embora em escala
muito inferior, as praticas dos grupos hegemdoniEgsa reproducéo se revela por meio
das préticas cotidianas dos grupos e comunidadesdasprovidos economicamente,
que, em busca da sobrevivéncia, buscam na natarexducdo imediata para seus

problemas.



Neste trabalho discorremos sobre a Politica NatideaEducacdo Ambiental
(Lei 9.795/99), no contexto das reconfiguracbesnéoocas, determinadas pela
globalizagdo e pelas diretrizes neoliberais, come$oimpactos sobre as politicas
publicas, influindo diretamente nos processos dtosa A discussdo que se
desenvolve expressa elementos contidos em um domgigniniciativas na perspectiva
de que a Politica Nacional de Educacdo Ambientatosee uma realidade. Essas
iniciativas constituem-se ndo s6 na legislacdo égory mas também dos intensos
debates e na producdo tedrica que relune segmentus atuacdo nOS espacos
universitarios, grupos de pesquisas e movimentdsiesalistas, em que a tematica

ambiental ocupa centralidade.

A Politica Nacional de Educacéo Ambiental: contextalizacao historica

A Politica Nacional de Meio Ambiente instituida c@rlLei n° 6.938/1981em
seu artigo 2°, inciso X define a necessidade dm@céo da “Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, inclusive a educacamuamnidade, objetivando capacita-la
para a participacdo ativa na defesa do meio aneigiRASIL, 198). A educacao
ambiental nasceu, portanto, como um principio angtmumento da politica ambiental,
nao restrita ao ambiente formal da educacdo, ma® aona responsabilidade social
mais ampla.

A institucionalizacdo da Politica Nacional de Mefmbiente, produziu
iniciativas politicas e académicas que contribuigara aproximar as instituicdes de
ensino superior do tema meio ambiente. Entre ési@ativas destaca-se a realizacao
dos Seminéarios “Universidade e Meio Ambiente” coproposta do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras. O prims&minario foi realizado em Brasilia,
no ano de 1986 e em sua maioria, estes eventoganm@al o reconhecimento da
necessidade de um aprofundamento da problematiteeatal, enfatizando que “a
participacdo das universidades se exerceria pahmgnte com o desenvolvimento de
uma consciéncia critica, sugerindo também estadéailequadas ao planejamento, a

execucao e ao controle da politica ambiental lwiggil(ROCHA, 2003, p. 8).

A realizacdo desses seminarios no Brasil foi imitieda pela mobilizacdo que

ocorria por toda a América Latina a partir dos at®4980. Evidencia-se, portanto, que
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0 processo de estruturacdo da educacdo ambietgastiicado no Brasil nos anos de
1990, ndo é um fendmeno isolado, mas situa-se mjarto das iniciativas neste campo
gue se propagaram no contexto latino-americanoestglos desenvolvidos por Tréllez
Solis (2006) apontam que desde os anos de 1960mérida Latina ja vinha
desenvolvendo um processo de debates e elaboragdpropostas de educacao
ambiental. Segundo a autora, embora estas propamtaglerassem as especificidades
do continente, ndo ultrapassavam as caracteristicess tendéncias majoritarias
internacionais, quando o debate centralizava-seenassidade de mudanca de habitos
e atitudes via processo educativo formal.

A partir da realizagdo da primeira Conferéncia rbdgernamental sobre
Educacdo Ambiental realizada em Thbilisi, Geodrgia ¥9@7, as diretrizes aprovadas
para esse campo, passaram a se constituir em parée as politicas ambientais
formuladas pelos governos em contexto internacional

No que concerne a acao institucional a ser desedeoho ensino superior,
as deliberacdes de Thilisi (1977) voltaram-se jpaeasino, a pesquisa e a participacao
das Universidades na definicdo, implementacdo #@edas politicas de educacao
ambiental, em parceria com outros segmentos so8ageriu também que houvesse
por parte das Instituicbes de Ensino Superior, preacupagcdo em ampliar oS cursos
relativos ao meio ambiente, assim como no desemehto de politicas e estratégias
para promover projetos de pesquisa necessariosiGagib ambiental, e consequente
incorporacao de seus resultados no processo geeslsino.

No Brasil, a mobilizagéo nacional em defesa do meibiente e as exigéncias
de uma proposta educativa comprometida com a teanégsultaram na aprovacéo da
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999 que instimiolitica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). A partir de entdo, a questdo amtal passou a receber maior
atencéao por parte do Estado, ndo somente na cdas@d de instrumentos legais para a
sua execugdo, mas também na abertura de posxileitighara a implementacdo de uma
politica de gestdo e financiamento. A instituciczeajdo do Orgdo Gestor composto
pelo Ministério da Educacédo e Ministério do Meio Biente foi fundamental para a
abrangéncia desta politica em ambito nacional, s@opelas acdes propostas em
diversos programas, mas principalmente por bustiaular as experiéncias em curso
por todo o pais contribuindo para potencializanssesultados.

Ao tratar da inclusdo da educacdo ambiental nanernfsirmal (educacao

basica e superior), a PNEA realca que a mesma B#e der implantada como
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disciplina no curriculo, mas como uma abordagemstrarsal perpassando todos os
contetdos da formacédo, superando dessa forma @ diséiplinar e fragmentada do

curriculo tradicional, avancando para uma persypecinterdisciplinar. Por esse

direcionamento esta evidenciada a necessidade @le%jagentes institucionais que
atuam no ambito universitario tenham sempre emengune a interdisciplinaridade néo

estard resolvida apenas com a articulagdo forma¢ ehsciplinas curriculares, pois

traduz uma concepcéo de formagéo que articulabEsesmpela superacdo da dicotomia
tedrica e metodologica entre os diversos campa®dbecimento.

Considerando a interdisciplinaridade como pringipihei 9.795/99, define
no artigo 8° que as atividades de educacdo ambidet@m ser desenvolvidas na
educacao em geral e na educacao escolar por meuaatie linhas de atuacdo de forma
integrada: capacitacdo de recursos humanos; ddgenento de estudos, pesquisas e
experimentacdes; producdo e divulgacdo de matdrddtico; acompanhamento e
avaliagdo. No tocante a formacdo de recursos hwnasaliretrizes se voltam para a
incorporagdo da dimens&o ambiental na formacacecedjizacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades deoeaspreparacdo de profissionais
orientados para as atividades de gestdo ambieatdhrmacdo, especializacdo e
atualizacao de profissionais na area de meio angbien

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNED®4) apresenta
um maior detalhamento em relacdo ao espaco a spada pelas universidades no
desenvolvimento da educacdo ambiental. Tomando goemissa que as instituicdes
de ensino devem incluir a dimensdo ambiental era seuiculos, este programa define
estratégias que se implementadas de forma artecwlach outras instituicdes sociais,
garantindo a transversalidade e a interdiscipliz@ie na execucdo de uma politica
publica de tamanha importancia podera represerdlrance de importantes avancos no
campo educativo.

O ProNEA propde que na formacado universitariaaten& geral, o tema
meio ambiente seja considerado como disciplinbadado de forma transversal ao
ensino, a pesquisa e a extensao. Em relacdo asssade licenciatura, a estratégia
sugerida € de que as disciplinas abordem o aspeetodologico da educacéo
ambiental. Significa ndo a instituicdo de uma @ista de educacdo ambiental, mas
incluséo do tema como uma dimenséao da formacaaldees e atitudes.

Além das estratégias elencadas, o ProNEA valowzpapel das IESs no

desenvolvimento de estudos e pesquisas relativameao ambiente e a educacao
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ambiental, assim como a implementacdo de proje®sextensdo universitaria,
objetivando o retorno de conhecimentos as comueglahvolvidas nas pesquisas.
Evidencia, também, a importancia da gestdo daguigsies de ensino, ressaltando a
necessidade de um dinamismo capaz de garantirlanmaptacdo das diretrizes.

O destaque que o ProNEA proporciona a importancagestdo na
implementacdo da educagdo ambiental, € um impertatémento que deve ser
considerado pelos gestores publicos. Trata-seidrasfum modelo de gestdo pautado
pelos principios democraticos ndo apenas em rekagawresso ao sistema de ensino e
sim no sentido de proporcionar o acesso ao saitenstizando, transgredindo a logica
dos modelos formativos impostos pela l6gica neddibglobalizante, simplificada e
fragmentada

Compreendemos que a énfase dada a necessidadelde antematica
ambiental na formacao profissional, principalmerdagormacéo de professores, coloca
para a universidade um desafio multiplo de preparseu quadro docente, a0 mesmo
tempo reestruturando curriculos que atenda as reci@g tanto na formacgéao inicial
como continuada. Evidencia também a necessidadgudea Instituicdo de Ensino
Superior assuma uma postura critica e denunciaglorarelacdo as consequéncias
impostas pelo modelo de desenvolvimento ao meioieantd) pois numa perspectiva
interdisciplinar, as relacdes de poder e dominlwres@s recursos naturais ndo podem
ser desconsiderados. Ao contrario, constitui-se lase fundamental para a
interpretacdo da problematica a partir da totabddmistorica, superando a viséo

fragmentada da realidade.

Educacdo ambiental numa perspectiva interdisciplinea um desafio para a

Instituicdo de Ensino Superior

A definicdo da educacdo como uma abordagem isteplinar proposta
pelo Programa Nacional de Educacdo Ambiental, pdeegue a estrutura pedagodgica
que prevalece em nosso sistema educacional. A &@igwao curricular, a visao
compartimentalizada do conhecimento, a busca popeenséo da realidade em partes
orientada pela cientificidade construida pela ran@aerna é o grande desafio a ser

superado.



A interdisciplinaridade, como um enfoque tedricokmdelogico, originario da
segunda metade do século XX aponta para a necéssidssuperar a fragmentacéo e o
cardter de especializacdo do conhecimento. Apm@sdoise na perspectiva da
dialogicidade e da integracdo das ciéncias e dbemdmento, a interdisciplinaridade
busca romper com o carater de hiperespecializag&mea fragmentacdo dos saberes,
tdo presente em nossas praticas educativas formais.

Veiga Neto (1994) o esclarece que “O conhecimergoigdinar ndo pode ser
extinto por atos de vontade, por engenharia cuarcau por decretos epistemoldgicos,
uma vez que a disciplinaridade dos saberes € uniuddamentos da modernidade”.
(VEIGA NETO 1994, p.59). Portanto, a busca peleesagho dessa postura disciplinar,
implica em uma busca maior pela mudanca das fodmgsensar o mundo e a vida, em
geral. Conforme Carvalho (2006, p. 123) “[...] &gt de mudarmos as lentes e sermos
capazes de novas leituras do real, mesmo que amjeenos aprendizes desta nova
gramatica de sentidos que nos permite chegar asntsoitérios de um saber
interdisciplinar”.

A educacao ambiental pensada e desenvolvida a dartompreensao de
gque estamos imersos em uma crise planetaria, cajgss estdo nas relagdes sociais
construidas historicamente, exige que tenhamospacickade de articular os saberes
buscando aproximacdes e compreensdo das intedeslague estdo na base dos
problemas ambientaiEm face desta conjuntyraeff (2001) utiliza a expressao “saber
ambiental” como conteudo da educacao, enfatizarsugotencial problematizador da
realidade pela multiplicidade de conhecimentos cou@mporta e pode articular. Ao
discutir a incorporacdo do saber ambiental no nivmélersitario entende que “[...] a
producao e a incorporacédo do saber ambiental nasrsidlades se da num processo de
abertura dos paradigmas teoricos, das barreirastuoienais e dos interesses
disciplinares [...]". (LEFF ,2001, p. 217).

Nessa perspectiva, Leff argumenta, ainda, queéuaagdo ambiental néo
esta limitada “[...] a incorporacdo de componemrtesntetdos ecoldgicos para adaptar
0s cursos tradicionais as exigéncias do desenvehtimsustentavel” (LEFF, 2001, p.
220). O saber ambiental questiona as formas tmadis de abordagem do
conhecimento fragmentado em disciplinas isoladaésgociadas do contexto social.
Desafia para a concretizacdo de novas formas g@mmionar a producao e transmisséo
do saber, considerando que “[...] existe uma eatrelacdo entre pesquisa, docéncia,
difusdo e extenséo do saber”. (LEFF, 2001, p. 220).



As diretrizes formuladas pela PNEA (1999) e peloN&A (2004),
enfatizam o papel da universidade como espaco a#ugdo e articulagdo de saberes
em funcdo das demandas sociais. Significa ndo spqna a universidade tem
legitimidade para a producdo do conhecimento, rmakém tem a responsabilidade
social de coloca-lo a disposicao da sociedade. seNesntido, Castro; Spazziani e

Santos afirmam que:

[...] a universidade, instituicdo social e de a@tuesponsavel pela
producdo de conhecimento e capacitagdo de peskdad, estar na
‘vanguarda das transformacbes’ e congregar em pasaguisas a
busca de solugdes para os problemas socioambie(@ASTRO,;
SPAZZIANI; SANTOS,2002, p. 162).

Essa compreensdo exige uma mudanca paradigmétidanidarsidade.
Exige que passemos a ver o ambiente em sua tatalldatérica, pautando a formacéo
“pela ideia de que o ambiente é cada vez maisprsgiderarmos todo o movimento de
arranjos no capitalismo internacional, um problesoaial’. (TOZONI-REIS, 2004,
p.157). Percebé-lo dessa forma € superar a visdociomista da problematica
ambiental, atribuida a ignorancia humana. Compezengie ndo se trata de uma
“questdo” de individuos ou até mesmo de gruposcéfsgEs, mas coletivo, ou seja, um
problema da civilizacao.

Por essa compreensdo, esta explicito que o niaeléatco de educacao
deve procurar superar as praticas que a conduzemsewadsolamento social, para
articular-se com a sociedade e a partir destaulati@o construir alternativas para
contribuir com a superacao da problematica ambjeattaves do ensino, a pesquisa e a
extensdo. Leff (2001) tem sido enfatico ao discatipapel da universidade nesse

campo ao considerar que:

[...] as universidades devem abrir-se a um procdsspesquisa em
conjunto com as comunidades e populacdes nas guatem o0s
problemas ambientais captando os problemas a mhasirbases e
devolvendo a elas o saber elaborado para sua gmiem programas
e projetos de gestao ambiental. (LEFF, 2001, p).221
Discutindo o papel da universidade na formacaordéegsores, Tristdo (2008)
nos afirma que “abrir as portas da universidada maMmundo exterior e inserir a
comunidade académica na busca de definicdes dtara os problemas da sociedade

é a Gnica maneira de resgatar seu papel socidRISTAO, 2008, p.75). De fato, o



resgate do papel da universidade, nesse sentidogd@mental para os rumos da politica
académica, uma vez que a introducao da educacaerdgailmos conduz a uma postura
gue possibilite uma reflexdo acerca do seu papsbcadade.

Nessa perspectiva, no que se refere ao meio aral@emeducacdo ambiental, as
responsabilidades da universidade ndo podem estanscritas apenas ao que esta na
legislacdo. Como espaco de construcdo, cultivooialszacdo do conhecimento, o
envolvimento com a problematica ambiental devestareno cerne de sua politica

institucional, o que nem sempre ocorre. De acooto Morales (2007):

A universidade, como instituicdo de investigacaceptro de educacao
técnica e superior, tem papel essencial na reeoafio de mundo e,
portanto, deve assumir a responsabilidade maiprocesso de producéo
e incorporacdo da dimensdo ambiental nos sistereagddcacao e
formacdo profissional. Deve também propiciar ao®figgionais
educadores ambientais, fundamentos teorico-prafictspensaveis para
compreender, analisar, refletir e reorientar seaerfgrofissional huma
perspectiva ambiental. (MORALES, 2007, p. 284).

Analisando o papel da universidade no contextololdatjizacdo, Dias Sobrinho
(2005), considera que:

Embora ndo de modo absolutamente consensual, piegtonhoje os

julgamentos de que a universidade deve motorizatrassformacoes
exigidas pela nova economia de mercado. Mas tancbém a universidade
— e esta € uma bandeira historica, essencial egadével — elaborar uma
compreensdo ampla e fundamentada relativamente inadidddes e

transformacdes da sociedade. (DIBSGBRINHO, 2005, p. 2).

No contexto das reformas educativas, a discussé@xaca formagdo ocupa
lugar central, prevalecendo o ideario da flexilitld curricular e da empregabilidade
tendo em vista a adaptacéo dos curriculos a Iagcmercado. O Banco Mundial e a
Organizacdo Mundial de Comércio (OMC) tém exergidpel preponderante no debate
e na definicdo das politicas educacionais. Sobiaa @a globalizacdo impde-se o
dominio da tecnologia e a habilitacdo do maior monte trabalhadores em maiores
quantidades de conhecimentos. A educacdo passeu @isseminada como um dos
pilares que possibilitam uma insercdo mais vargagis pais no mercado globalizado.
(VAIDERGORN, 2001).



No ambito do ensino superior, intensifica-se umcesso de diversificacao
institucional, com objetivos diferenciados no quiz despeito a producdo e a
transmissdo de conhecimentos. As dificuldadesrdaéiamento levam as instituicbes a
busca de fontes alternativas para garantir asdatieis, especialmente no ambito da
pesquisa, 0 que pode significar um risco para anamtia institucional. Isto porque
“[...] a dependéncia das universidades de setaresachente inseridos no mercado,
numa sociedade capitalista pode significar um r@m para a producdo independente
de conhecimentos e da elaboracdo da cultura [(TPZONI-REIS, 2004, p.155). A
busca por financiamento estabelece uma competigéalmente perigosa entre
instituicdes e entre os proprios educadores-pesdpiies que Ndo raramente acabam por
ceder aos interesses mercadolégicos direcionara® gesquisas de modo a torna-las
mais atrativas a este ou aquele setor da econ&ssa. processo descaracteriza a funcao
social da universidade enquanto espaco autonom@rao@ucdo do conhecimento
desinteressado.

Compreendemos que estes fatores estdo na raiffidaklddes enfrentadas para
que a educacdo ambiental se torne uma realidagasioo superior. A implementacéo
da educacédo ambiental na forma proposta pela &eifem sido uma tarefa facil, o que
pode ser identificado nos estudos de Tozoni-Re@¥4P quando destaca que a
formacg&o dos educadores ambientais no ensino supeoarre de forma assistematica,
concluindo que:

Ha praticamente, trés tipos de actmsmpletamente desconectados:
tratamento de temas ambientais dasiplinas afins; disciplinas optativas
de educacdo ambiental e formagitucativo-pedagodgica — nas diferentes
especialidades — oferecida peldisciplinas da area de educac&do nas
licenciaturas. Embora consideremgsrasenca significativa de atividades
com a tematica ambiental identificadas nos cursngstigados, as
oportunidades de reflexdo — oferecidas aos aluaggralluacdo — sobre
as diferentes referéncias tedricas da educacaceatabsdo poucas do
ponto de vista quantitativo e superficiais do podéovista qualitativo.
Sequer os fundamentos da pratica docente séo postoiscussao, mas
incorporados e praticados de forma invisivel. (TOE®EIS, 2004, p.
151).

Do mesmo modo, os estudos desenvolvidos por #884{, concluem que nas
universidades publicas, a educacdo ambiental andaa foi incorporada de modo
sistémico e que nas universidades privadas, a daltancorporacdo (de projetos que

abordem a educacao ambiental) € ainda maior. Acarateponderante, tanto nas suas
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atividades académicas quanto administrativas, tssensob uma visdo fragmentada e

utilitarista dos recursos ambientais, perdendoissa de totalidade (DIAS, 2004).

Consideracoes Finais

Para além da legislacdo, por meio da qual o Estano governos explicitam a
compreensao e o0 projeto educacional que postulamedugacdo ambiental vem
paulatinamente ocupando importante espaco em tatenémmulacdes e discussbées no
ambito académico, nos movimentos sociais e nasnaggdes N&ao-governamentais.
Por sua prépria natureza, o debate acerca do mdi@ate e da educacado comporta em
si um corolario de interpretacdes e proposi¢cdesodeeitos, conteidos e metodologias
que de acordo com cada concepcao expressam naasapejetos educativos, mas
projetos de sociedade. Para estes projetos, @®eslgociais tal qual se apresentam na
atualidade, séo conservadas ou séo tensionadapeooesso de transformagéo.

Percebe-se que o campo de producgdo intelectualdecagiio ambiental vem
sendo liderado por concepcgdes criticas (LOUREIR@MA42 LIMA, 2005; NOVICKI,
2007;), embora a visao “conservacionista” (consoka), ainda possa ser evidenciada,
0 que é natural, dado que se mantém o atual pad@etario, mantém-se também os
instrumentos politicos e ideoldgicos através dd gaae padréo se reproduz, embora
nao sem tensionamentos. A partir das perspectitidisas, a educacdo ambiental é
abordada em sua totalidade historica, problematzan modo como se constitui as
relacdes sociais e seus efeitos sobre o meio atebienqual o ser humano é parte
integrante e inseparavel. Uma educacdo ambienitédace capaz de produzir uma
concepcado pedagodgica e metodolégica que tenhaeedistiplinaridade como eixo
articulador.

Entretanto, se do ponto de vista da formulagcdopseoonseguido apontar para
alternativas criticas, ndo temos tido a mesma @dgde para desenvolvermopraxis.

As nossas reflexdes nos permitem concluir que a&scps educativas desenvolvidas de
forma articulada com os problemas relacionados e mmbiente devem ser vistas
como componente de um processo educativo queceetona concepcao de educacao

que esteja orientado na perspectiva de perceleeluaacdo ambiental num contexto de
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crise ambiental, de “crescente inseguranca e gx®iface aos riscos produzidos pela
sociedade global, o que, em sintese, pode ser idsW@WEMO uma crise civilizatéria de
um modelo de sociedade” (JACOBI, 2005).

Em que pese o fato de ser uma conquista histori€aluecacdo Ambiental
mencionada em diversas legislacbes educaciongigciabnente na LDB, Lei n°
9.394/1996 e no Plano Nacional de Educacdo — PNfEaan&do ocupa o espago
necessario para se constituir como uma realidadéodos 0s niveis de ensino e em
todas as modalidades, conforme estabelece a Rd\iicional de Educacdo Ambiental
— PNEA. A internalizacdo das diretrizes previstasPolitica Nacional de Educacao
Ambiental (1999) e no ProNEA (2004), tendo em vistaeu desenvolvimento no
ambito da universidade coloca como necessidadespamue as Instituicbes de Ensino
Superior contemplem os objetivos de uma gestaoeantdimente sustentavel em todos
os niveis de suas atividades. E fundamental quéitica de gestio académica estimule
a crescente incorporacéo de preocupagdes ambientagso conjunto das disciplinas e
atividades formadoras oferecidas em seus divetss®s, promovendo a formacéao de
um profissional comprometido com a causa ambieRtala isso serd necessario que as
IES internalizem nos seus planos pedagdégicos eemsis definicdes institucionais,
bem como em todas as suas politicas e decisfegpaupacdo ambiental, tendo em
vista a realizacdo plena de seu potencial educpd@ todos aqueles que nela se
formam e trabalham.

Torna-se necessario que a construcao de uma pastend@isciplinar assim
como a articulagdo entre ensino, pesquisa e extesggam principios orientadores da
formacdo, sem o0s quais a educagdo ambiental perdeuopotencial critico e
desconstrutor dos paradigmas da modernidade quecooduzem a uma Visao
compartimentalizada da realidade, reforcando ac#édglos interesses dominantes
articulados pela globalizacdo e pelas diretrizd#ipas neoliberais. Temos claro que
ndo € papel da universidade dar retornos imediaiosesolver os problemas sociais,
mas cabe a ela formar quadros criticos, ou sejfispionais com competéncia técnica,
cientifica e social, para o enfrentamento dos desaf problemas construidos pela

forma como se dao as relacdes sociais inerentemdo de producao capitalista.
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