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Resumo: A transicdo dos regimes autoritarios para demaostirouxe consigo, no ambito
da educacéo, a perspectiva da gestdo democratiratdhto essa sé se consolida em parte ja
que a acgdo democratica tornou-se unilateralmenpregentativa em detrimento da
participativa. Em paralelo emerge incisivamentelbate da educacéo ambiental sobressaindo
a vertente naturalista eclipsando o enfoque poliimancipatorio. Resgatar a autenticidade
de um e de outro via gestdo democratica, fundam@nta pedagogia libertaria em acao
contra-hegemonica a pedagogia liberal, é a propestiz ensaio.
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Contextualizando e problematizando a gestdo demodiéa

A auténtica democratizacédo das sociedades, tanjoase refere as relacdes de saber
quanto as poder, tem por epicentro a democraciticipativa (e seus corolarios) em
contraponto a democracia representativa das idesldigerais. No Brasil, a democratizacdo
€ um discurso recorrente no ambito das politichtiqga’s, em especial a partir da Constituicao
de 1988 tanto quanto em teses e dissertacOes acadéacompanhadas de conferéncias,
foruns, deliberacbes e tratados conquanto poucotraduza em préaticas sociais
transformadoras.

Rememorando a Histéria observamos que a partiédadad de 70 do século passado,
as transicbes dos regimes autoritarios para detcmsése tornaram um grande fendbmeno
politico no cenario mundial. Comecando na Euromat(i@al, Grécia e Espanha) estendeu-se
pela América Latina e Leste Asiatico, nos anos §@la Europa Oriental com a queda dos
governos comunistas no final da década de 80 midas anos 90. Todos esses movimentos
em todas as regifes, em que pese suas diferenuasifieas, ttm em comum o fato da
restauracdo democratica nunca ter se consolidagtvaghente o que fez Weffort (1992)
identificar esses regimes emergentes camgas democraciasargumentando que suas
construcdes ocorreram em condi¢cdes na qual foi sgipel fazer a transicdo sem a completa
eliminacdo do passado autoritario resultando, erdoradisso, em “formas institucionais
peculiares” enfatizando mais a delegacdo do quepaesentacdo (ou a participacao).

Particularmente quanto ao Brasil, Michel Debrun8@)Sconsidera que, substancialmente, os



eixos fundantes da politica brasileira ndo mudatesde a independéncia sendo um misto de
conciliagao, autoritarismo mobilizador/desmobiliaae liberalismo. Embora constate esse

fendbmeno, Debrun, reconhecendo que a sociedadeiagdnsente construida, enfatiza que se

trata de um evento datado, ndo eterno, decorremteodfiguracdo das relacbes sociais,

econbmicas, politicas e que por ndoashistéricopode e deve ser superado.

No universo educacional esta “nova democracia” p@aeria se fazer ausente com
consequéncias diretas na gestdo democratica d#a essguematicamente expressana
organizagdo curricular dos saberes/fazeres essolareh) no conselho de escola. E
emblematico o fato de que embora os incisos lde lart. 14 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394/96, estabelecgarticipacdo dos educadores na elaboragdo do poojet
politico pedagdgico da escoégparticipacdo da comunidade escolar e local nos ethss de
escola ou equivalente® que legalmente formaliza a pratica da part@@pademocratica,
porém esta pouco se traduz em prética social spnofondamente passiva ou mesmo
civiimente desconhecida, embora essa condicadhst@icamente plenamente identificavel.
(Cury, 2002).

Primeiro pelos reconhecidos centralismo e autoritarismmalitados pelo velho
patrimonialismo de Estado representado pelos asigucionais e os decretos—leis que eram
formas corrompidas de gestdo que se baseava noleotd “vigiar e punir” e nos comandos
verticais “neutros” que resultariam em reacdeseteot, obediéncia cega e dever irrestrito
suplantando o dialogo, o respeito e o diregegund porque o0s espacos académicos de
formacdo das licenciaturas e dos bacharelados ¢eaminda o sao!) fragmentarios e
alienantes mantendo o predominiordto técnicae a quase, sendo total, ausénciaatia
politica. Ambas contribuiram, e contribuem, para que alastwne-se um arremedo do
modelo produtivo segundo a receita da teoria daatapumano que limitando o papel do
docente na estrutura organizacional da institueg&atifica a divisdo social do trabalho, onde
“o0 especialista planeja e o professor exetuf@momovendo, assim, a intensificacdo da
hierarquizacdo e imprimindo um exacerbado valorrélacbes verticais dificultando as
manifestacdes coletivas, criativas e singularemtaoior da escola. No cotidiano escolar esse
desequilibrio (intencional porque ideologicameptditico e culturalmente, imposto) dificulta
a ocupacdo do magistério (e da comunidade como aglm) thos espacos coletivos da
instituicdo com que diz respeito ao efetivo exéocila democracia participativa retratado na
“abdicacdo” do protagonismo quer de um quer deoouftbdicacdo que se exprime,
fundamentalmente, ngestdo democratica das relacbes de sabisto é, na construcdo do

Projeto Politico Pedagodgico, e na participagdo isterde nos conselhos escolares que na



gestdo democrética auténtica deve se constituicamselhos participativomais solidos que
nos atuais que nada mais sdo que uma composigéal feem a efetiva participacdo politica
das comunidades.

Avancando nesta leitura histérica-pedagogica ifleatse no complexo cenario
contemporéaneo 0 questionamento sobre qual seriaova mentralidade do processo
educacional. Pensamos que o foco deve ser numalatade que privilegie as relagdes entre
0S sujeitos sociais, 0 contexto e a producdo ddemmento. Nesta perspectiva urge a
necessidade de problematizacdo e compreensao ¢idegaade do processo educativo que €
a de articular os saberes académicos/escolarepsdn@o saberes” (ou “saberes de direito e
de fato”) aos da coletividade, ou seja, estabeld@obgo entre a comunidade chamada
cientifica e a comunidade local e do territérioidos

Sem duvida que esse processo exige a desinstala¢fisgares pré-estabelecidos” de
saberes historicamente demarcados e que nestéoserftizer solitario docente vai necessitar
se articular na dimensao ampla do fazer educastm €, para além de sua area especifica o
que, em outras palavras, significa dizer que € ssc® e até mesmo imprescindivel
problematizar a cultura escolanovista, ou sejaguie 0 processo educativo € tarefa Unica e
restrita a professores e especialistas. Alias,éest® dos motivos de resisténcia da aceitacao
da participacdo de pais e comunidade no procesgestéo escolar e, principalmente, do
conhecimento. Na verdade, diga-se, em geral, essaipacdo, se reduz a corroboracédo na
prestacdo de contas de verbas advindas dos orgétisos e em captar recursos ou em
programas de voluntariado com os “amigos da escalafjue resulta em negacao da
responsabilidade do Poder Publico com a educacéocifaimente apublica) e a
transferéncia deliberada dessa para o mercado pagsoreve 0s manuais do neoliberalismo
ao que sO se contrapde com a radicalizacdo da dacewia a efetiva participacéo ativa de

toda coletividadé.

A Educacdo Ambiental (EA)

Na outra vertente da nossa analise cabe avaliaestap da Educacdo Ambiental. O
primeiro ponto é que o movimento ambientalista, W ter nascido no ambito da educacao
regular, oficial, faz com que ainda hoje haja pl@&weia da Educacdo Ambiental no ambito da
educacédo ndo formal. Acrescente-se a isso a mai@sanca de bidlogos nesse movimento o
que contribui, evidentemente, para que se sobeesgaicarater biologicista e, mais
acentuadamente ainda, conservacionista que dedeomsas questdes politico-econémicas

contidas na complexidade da discussao ambiental.



N&o que esse “reducionismo” em si mesmo tenha a@goomotacdo negativa. Ao
contrario. O que aqui se quer ressaltar é quelegareas relacdes e praticas sociais a vertente
biologista, unilateralmente considerada, acabanforenfrentar as questdes de fundo e afins
que estdo no epicentro da EA, tais como: a reldg@ética homem-sociedade-natureza, a
desigualdade e excluséo social em voga ou o cosmoniindustrial e pessoal) desenfreado e
negligente. Por conseguinte, trazer a EA para &agdo formal ndo € suficiente (nem
garantia de éxito ainda quando honestamente dejej@dndo revermos 0S pressupostos
paradigmaticos através dos quais ela sera tratmtieste espaco.

De fato, o INEP (2004) cerca de 94% das escolasildiras praticam EA. Isso é
consequéncia da mobilizacdo da sociedade, em aebmgmds a Conferéncia das Nacgles
Unidas sobre Meio Ambiente (Rio 92), bem como augdib oficial dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1997. Entretaségundo Guimardes (2004)oda as
atividades de EA ... tem-se dado através de pmej@mntuais e extracurriculares, por
iniciativa de professores e/ou diregcbes de cadaolasccaracterizando uma dinamica
voluntarista e periférica ao sistema escolarEsta situacdo também é confirmada por
Cavalcante (2006) indicando qué:.) o problema da abordagem transvergaldicado pelos
PCN’g, para o discurso oficia, é que pressupde o deskjoescola ou do educador em
discutir problematicas sociais, o que significa qurabalho com tais questdes longe de ser
sistematicamente e formalmente no contexto dasplinis e planejamento escolar, sua
importancia € episddica e eventualOra, no caso da tematica ambiental, a situacdo é
gravissima pelo fato da vertente conservacionistaas mais recorrente nas praticas de
Educacdo Ambiental contribuindo mais para a repr@dwo que para transformagéo social.
Além do que as praticas e pesquisas em EA, hiatogate, sdo majoritaridsra do campo
da educacao formal e quando inseridas na formaidadh sempre correspondem ao que se
espera de uma auténtica pratica pedagogica. Lougeitima (Fundamentos, reflexdes e
experiéncias em educacdo ambienkfl06) advertem para o fatte que ao desenvolver em
suas pesquisas, os professores raramente buscasresfenenciais no campo da Educacéo
stricto sensu, o que faz com que, muitas vezessejam levadas em conta as especificidades
da escola, definidas por seus objetivos, caradieds da profissdo docente, espaco fisico,
clientela e politicas publicas.

Aceitando o que acima é dito, entendemos que adwA donstituir-se a partir de um
enfoque participativo e democratico, compreendeqde o ato educativo € processual,
continuo e permanente, alicercando uma concepcambiente, de vida, como totalidade que

considere a relagcdo natureza/sociedade/sujeitogaisocomo uma unidade dialética



reafirmando, assim, a possibilidade de que uma fiisa; emancipatéria e transformadora
se inscreva no escopo das concepgdes criticasnquBrasil, sdo nomeadas de pedagogia
libertaria, libertadora e critico-social dos comtes. E essa concepc¢do que advogamos é que
deve alicercar a base filoséfica dos Projetos iPotitPedagdgicos construidos coletivamente
e ser seu fio condutor. Lobino (2004) concordando com Tomazello (2001) e outres
atestam ques tematicas transversais € que deveriam ser oxipidbs estruturadores do
curriculo sendo que as diferentes areas do conhecimentoe édeperiam ser inseridas
“transversalmente” e EA Critica se constituiriaatiralmente” como epicentro e mote dessa

transversalidade.

Gestdo democratica comathos e possibilidade de consolidacdo de uma EA Criticaava
gestao plenamente democratica

Pesquisadores como Leff (2002), Layrargues (2004ueeiro (2003, 2005, 2006), e
outros, conscientes da complexidade da questaceatabentendem que a EA transcende os
aspectos da ecologia naturalista para orbitar riareegolitica ideologica. A crise €
civilizacional, segundo Leff, e se manifesta nosgiemamento da concentracdo do poder do
Estado e do mercado e nas reivindicagbes por cidgddemocracia, equidade, justica,
participacéo e autonomia.

Este cenario - aliado a compreensdo de que a ettuéageterminante na inculcacao
ideoldgica que, por seu turno, é alicerce dos rsopBEESUPOStOS existenciais e normativos (a
espinha dorsal das relagdes sociais) - pde emoredeextrema urgéncia/emergéncia de
priorizar as relagdes politico-econdmicas e soultirais napraxis pedagdgicala Educacao
Ambiental Critica nos sistemas formais de ensinm c@sdobramentos, de acordo com a
nossa analise, na autonomia da escola.

Para tanto se impde a construcdo de um outro cemsen seja a constituicdo de uma
ideologia contra-hegemanica partindo do rescaldaymalizado, silenciado e pouco utilizado
principio da comunidade (ou do territéri@ntendido como o conjunto de pessodmifio
socius”) organizadas num todo que manifesta algum tracaurd@o compartilhando um
legado cultural-histérico considerado comum e osmus desejos e aspirac8asaduzidos
nas dimensées da isonomia, equidade social e dmsetlade, contribuindo para a formacéo
da cidadania emancipatdria (no lugar da cidadaaria @ consumo) @ari passuy do cidadao
planetario (ou ecosofico) abrangido pelas trés dgdes ecoldgicas: a social, a mental e a

ambiental que, por extensdo, no ambito da educas@mpedagogica- pedagogia



revolucionaria estreitamente vinculada a Teoria tiCd - traz consigo a figura do
ecoprofessor?® intelectual organico a servico da vida. (Lobin60®), convergindo para os
pressupostos traduzidos da Lei 9.597/99 que tratéPmbgrama Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA) na perspectiva de uma comunidaale territorio) sustentavel. Sem
davida, o mote desta reconstrucdo s6 pode sercdagsor ser ela docus privilegiado de
disseminacgédo ideoldgica que é e sendo ou aindangegGramsci, o ihstrumento para
elaborar intelectuais de diversos niveis

Trabalhando pela cultura contra-hegemonica, prafifieando dialeticamente
realidade social como ponto de partida e a tramsfgdo como ponto de chegada a escola
pode acionar cumplicidades para além dos seus mecoshecendo (e “fazendo seus”) os
saberes popular-coletivos dando amplitude a deripacdo do saber. Neste contexto os
conselhos de escofafrutos da esfera instituinte e do poder civisdo espacos a serem
ocupados recuperandopm eles e por eles dimenséo da participagdo como essencial no
resgate da escola publica como direito cidaddo.aSsema isso a insercdo dos diferentes
saberes e vivéncias na construcdo de bases histdiiicas na formulacdo do PPP
articulando os fundamentos académicos/escolaresndossaberes” (ou “saberes seculares”)
da coletividade estabelecendo, assim, o didloge @stcomunidades que a constituem. Cabe
lembrar que Loureiro (2005), por exemplo, destatieeos principais elementos da EA
Critica “o envolvimento dos diferentes grupos sociais quepéem determinada instituicdo
ou ambiente (escola, comunidade, unidade de coag&oy empresa, sindicato, familia, etc.)
em todas as etapas de um projeto, programa ou acao.

Essamudanca paradigméticéorjada na constituicdo dos colegiados represgotae
participativos dos diferentes segmentos escola@siemocratizacdo dos mdultiplos saberes
fortalece (ou mesmo inaugura) o paradigma da pr&acial em uma instancia plural e
deliberativa concebida como processo de construcéletiva e socializacdo dos
conhecimentos reconhecendo, enfim, que ha tamas$ovalidas de saber quantas as praticas
sociais que as geram e sustentam. A “ocupacao mEes e a “desinstalacéo de lugares
preestabelecidos”, requerem, por conseguinte, sepeas funcdes de uma educacéo
centralizadora e racionalista e apontar para aedésdizacdo democratica na qual a
sociedade civil assume - juridica, histérica e lmgficamente - como seu o0 que o é de fato e
de direito e detém, por meio delagantrole socialdo poder estatal consolidando,pratica
dessa vivéncia participativaa gestdo democratica corathosda EA Critica sustentado no

s

engendramento da praxis instituintisto €, das organizacdoes de pais, das associdgdes



moradores e dos centros comunitarios onde as sss®lsituam. Esses pilares originam uma

“nova cultura” a ser conquistada e vivenciada.

Evidentemente inUmeras acbes decorrentes da senbi@ggestdo democratica e a
centralidade da EA Critica na organizacao curric@dtica depende de aprofundamento e
origina uma série de desafios desafio, dentre ais @estacamos como 0s mais urgentes:

* a mobilizacdo da participacdo popular no controleil cdas politicas publicas
especialmente ao que diz respeito a questdo cemsa@ventre desenvolvimento
sustentavel/sociedade sustentavel;

* 0 estreitamento da relacdo escola-comunidade docam especial as associacdes de pais
e de moradores bem como outras manifesta¢cfes aditimais e ambientais;

e articulacdo entre pesquisa, ensino e extensdoivarjdb a pratica sistematica de
valorizacdo do docente a fim de adequar as tersatdeaEA Critica a realidade dos
territdrios sustentaveis e participar da formulagégoliticas publicas em conformidade
com o PRONEA;

» redimensionamento da organizacao curricular ten&é Critica como eixo central para
tanto as disciplinas seriam instrumento de releils mundo de forma interdisciplinar
onde nado haja privilégio de uma sobre a outra nectugvidade de quaisquer saberes,
quica alcancando mesmo a transdisciplinaridadequey por si so, traz em seu bojo a
necessidade de enfrentamento na agenda das g@sguiormadoras dos profissionais da
educacao.

N&o seria imprudente afirmar por fim que emboraA&¥itica e a gestdo democratica
plena ndo tenham nenhum carater messianico podeng ponto de partida, dinamizar e
impulsionar a construcdo coletiva de curriculosbfgmatizando dialeticamente a realidade
vivida possibilitando, conforme Santos (2000), appsicao da subversdo da hegemonia
vigente de um conhecimento regulacao para um canbkato emancipacao que faca sentido
para aprendizes, mestres e toda coletividade. Bedmi concomitantemente, a desconstrucao
historica da dicotomia entre natureza e cultunatyralizando o homem e humanizando a
natureza por enraizar e fazer aflorar & consciénciaiito & vida como eixo central
abrangendo desde “os principios ecolégicos gemmmgortamentos em harmonia com a
natureza) a uma nova ética politica (abertura regc@o da pluralidade politica e na tolerancia
com o outro) até os direitos culturais e coletigos torno da reapropriacdo da natureza e da

redefinicdo de estilos de vida.” (Lobino, 2007).



Notas

! Mestre e doutoranda em Educacéo, Especialista ¢as Abbilidades e Planejamento pela
Universidade Federal do Espirito Santo. Docenteeusitaria na pés-graduacao, foi também
professora de Ciéncias Naturais na Educacdo BéSieualmente membro da Comiss&o
Intermunicipal de Educagdo Ambiental do Espiritont8a(CIEA/ES), Ex-conselheira do
Conselho Estadual de Educacédo (CEE-ES) e suplenteUNBEB/nacional Implementou
desde 1990, o projeto Alternativa para o Ensin€@dmcias/LEACIM/UFES,desenvolvendo
uma metodologia inter/transdisciplinar em EducAgabiental no ensino fundamental,
gerando o livroPlantando conhecimento, colhendo cidadania: plantasdicinais, uma
experiéncia transdiscipling2001, 2004)no qual relata a vivéncia de um projeto de educacéo
critica, emancipadora e transformadora. Autora &@mhkdo livro A praxis ambiental
educativa — dialogo entre diferentes sabgi2307),resultante da pesquisa do Mestrado em
Educacdo. E militante nas associagbes de moradaras comunidades de pais. Publicou e
publica artigos e ensaios em revistas académicoHioas e anais de congressos locais,
regionais e internacionais. Desenvolve trabalhowdando saude, meio ambiente e educacéo.
Coordena o Coletivo Educador Ambiental de Vitér@EDUC projeto local filiado ao
Progrma Naciona de Formacéo de Educadores AmlseitdiA/MEC.

2 Considerando que todo saber obrigatoriamente vesmpanhado de um “certo fazer”
doravante evitar-se-4& a repeticdo da expressdo er&sfazeres” automaticamente
representada apenas na expressao “saberes”.

% H& de se considerar que com a conurbacdo e a mkzeg@io dos territérios esta questdo
precisa ser considerada a luz das demandas msiltpla dai advém como é o caso do
territério da chamada Grande Vitéria.

* Moscon (2000) afirma que dentre a gama de prop@stes autonomia da escola, duas se
destacam: a primeira ligada a visdo mais operac®m@aministrativa e a segunda que tem
como ponto de partida a democratizacdo da educacs® assenta na educacao popular.
Enquanto,para nds as primeiras se constituem, na pratica, mecasissuts engendrados
pelo Estado para desviar o funcionamento dos doosealas questdes politico-pedagogico
para o administrativo-financeiro fato confirmador pueio de pesquisas publicadas pela
Associacdo Nacional de Politica e Administracddedacacado; a segunda articula-se a uma
escola publica universal, mas multicultural, queagta um padrdo Unico de igualdade, ao
mesmo tempo respeitando a diversidade local, orgpalar se insere no publico, unindo o

civil e o estatal para chegar a escola popular.



> Como no caso anterior, doravante o uso da expré&dadCritica” seguida de adjetivos
como “emancipadora”, “transformadora” e equivalergera grafada tdo somente como “EA
Critica” subentendendo que, por si s0, essa jatragigo todos os atributos referenciados.

® Observe-se, de passagem, que este traco de uné@pircdes comuns ndo implica,
necessariamente, ma@o manifestacdo das divergéncias que, numa demo@atdatica, € a
caracteristica basilar que permit&mculacdo do pensamento divergente”

" Na esfera juridica deve primar pelos principios dewdticos da administracdo publica:
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidadéciéncia (Cury, 2002, p. 167 e sgs.).

8 Ecoprofesso# um neologismo criado e utilizado por Lobino (P0para designar do coente
“que pensa planetariamente e age localmente”.

°® Para Gramsci essa “nova cultura’ é construida eotesso contra-hegemoénico para
substituicdo da cultura burguesa forjada na idesldidperal. Sua construcdo ndo seria
privilégio de sabios intelectuais, mas um procepstitico no qual todas as pessoas
independente de instrucdo, etnia, género, sexdalideeligido, constituidas numa classe
comum de expropriados e exploradas engajadaprémds social participativa critica e
transformadora. Para tanto Gramsci também precanigstabelecimento da escola criadora
qgue realizaria muito mais que um processo de araamento intelectual, mas também
consistiria em um método investigativo na buscévdedades novas” (mesmo que a verdade
seja velha) ao contrério de ser apenas um espatiovéatores e descobridores” ou, o que
muito mais nefasto, um programa predeterminadoofpugue a inovacao e a originalidade a
todo custo. Para Gramsci sdo essas “novas verdaidsddas na filosofia da praxis, que se
constituiriam na “nova cultura” o que nos remeteetdimente ao que podemos chamar de

iInvestigagao-militante
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