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Resuma Este trabalho discute a teoria da atividade rsinende Histdria. Seu objetivo é
refletir essa teoria como uma alternativa tedri@eadologica, nesse ensino, no nivel
fundamental. Os dados empiricos foram obtidos ecto€de Estudos Reflexivos realizados
com uma professora de Histdria de uma escola @ib{s resultados apontam que as
reflexdes construidas, pela docente, apresentaneptes que evidenciam mudangas tanto no
tocante a sua apropriacdo dessa teoria como neeajuefere a utilizacdo dela como uma
alternativa tedrico-metodoldgica no ensino de Hliato
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INTRODUCAO

Neste trabalho objetivamos refletir sobre a teat#@ atividade, como uma
alternativa tedrico-metodoldgica no ensino de Hliiatono nivel fundamental. Este estudo
integra o trabalho de mestrado, em andamento, ogrdna de Pos-Graduacdo em Educacdo,
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.sElénscreve na perspectiva historico-
cultural, principalmente, nas contribuicbes de Iltmon (2004, 2006, 2007) e tem a
peculiaridade de tratar de uma intervencdo no psacéormativo de uma professora que
leciona Historia, numa escola publica do Estad®idoGrande do Norte.

Os dados empiricos foram obtidos durante a redlizalp Ciclos de Estudos
Reflexivos, desenvolvidos com a docente, ancora@ogpesquisa colaborativa. Os ciclos
tiveram seu desenvolvimento em trés etapas: sonmdaigs necessidades formativas da
professora, apropriacdo de novos pressupostosdsGei reelaboracdo dos conhecimentos e
de sua significagéo pratica.

O trabalho se encontra organizado em quatro pad&sprimeira, discutiremos
sobre alguns tracos da dimensao histérica da tdaratividade pontuando sua constru¢cao no
desenvolvimento da psicologia soviética, formadbarescas bases da filosofia marxista-
leninista.

Na segunda parte, refletiremos sobre o processpmgpriacdo do conhecimento
escolar ressaltando a necessidade de que as déisida ensino e de aprendizagem ocorram
numa unidade de modo que o trabalho docente, ceau@arater mediacional, favoreca ao

aluno a criacdo de fungfes psiquicas novas.



Na terceira apresentaremos algumas dificuldadesiptes no ensino de Historia
na atualidade. E, por dltimo, na terceira partes, deteremos na analise acerca da teoria da
atividade, mais especificamente, sobre o processaprbpriacdo e sua relagdo com o ensino
de Historia, com vistas a uma alternativa de mual@u@anto ao saber-fazer da professora, em

sua atuacao, em sala de aula.

1 Teoria da atividade: alguns tracos de sua dimeneéistérica

Situar a teoria da atividade e sua categoria, pdab atividade requer que
adentremos, um pouco, no desenvolvimento da pgieokbviética, formada sobre as bases
da filosofia marxista-leninista.

Nos anos 1920, psicologos soviéticos iniciaram @rcyrso na constituicdo de
uma ciéncia psicologica com base na filosofia nsé@xno intuito de superar os modelos
mecanicistas e idealistas, vigentes na época. Guafdalizina (1988) era necessario superar
na psicologia o subjetivismo, acabar com a separexi&tente entre a mente e a vida real do
homem, bem como, superar 0s mecanismos que elimmaarater especifico do psiquico.
Um dos passos importantes nesse sentido foi dadoVpgotsky (2008) para o qual
compreender a psique e a consciéncia requer esega propria vida do homem, as condicdes
concretas de sua existéncia.

As escolas cientificas, que se formaram na histdaapsicologia soviética,
explicaram, de diferentes maneiras, uma série olelgmas psicoldgicos especificos. Dentre
essas escolas, a historico-cultural, fundamentadalialética materialista, apresenta um
enfoque, dado a muitos dos problemas psicolégides,entender a relacdo entre o
funcionamento mental humano e o contexto sociafistd

Conforme Zaporozhets (1986) por muito tempo o estsmbre o problema do
desenvolvimento psiquico se deu no plano da teodtafisica e de determinados fatores.
Predominando ora o fator heranca genética, ora io e ainda, ambos os fatores em
interacdo, mas ignorando a dialética materialisf®y analisando o caréater especifico do
proprio processo de desenvolvimento e sem o esifaato de como as distintas condi¢bes
externas entram nesse processo e se transformausncomponentes internos.

Nessa direcdo Davidov (1988) assinala que um doscis que demarcou uma

renovacdo na historia da Psicologia foi a criagdoconcepcgéo, por Vygotsky, de que as



funcBes psiquicas, especificas, ndo sédo inatagegsie estdo colocadas como modelos
sociais de modo que o desenvolvimento mental deehose realiza em forma de apropriacao
desses modelos, em um processo de educacéao e.daitiodo dos postulados dos classicos
da filosofia marxistas sobre a heranca da cultuaéenal e ideal, criada pela sociedade e
apoiando-se em investigacfes tedricas e experilmens psicologos soviéticos Vygotsky,
Rubinstein, Leontiev, Luria, dentre outros, fundaras bases da teoria do desenvolvimento
psiquico e esclareceram a diferenca deste proaessrorelacdo a ontogéneses da psique
humana.

Leontiev (1983, 1989, 2004) na teoria da atividadgual foi gestada na Unido
Soviética, no ambito da teoria historico-culturaliciada por Vygotsky nos anos 1920,
destaca como um dos aspectos basicos dessa tenogda da natureza social da mente
humana. Pois, como apregoa o autor (1989, p. 268ug¢do nossa): “[...] em qualquer
condicéo e forma que suceda a atividade do honremtefa qualquer estrutura que se adote
nado se pode considera-la subtraida das relacdiesssoa vida da sociedade.”

O conceito de atividade foi levado por Leontiev8392004, 2006, 2007) para a
Psicologia da Educacédo e designa “os processoslqgicamente caracterizados por aquilo a
gue o processo como um todo se dirige (seu objedd)cidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, ésto motivo.” (LEONTIEV, 2006, p. 68).
Nesse sentido, a atividade é um processo que inéloisomente manifestacdes externas
observaveis como também internas e componentesaimentvisam a satisfacdo de uma
necessidade.

A expansao dessa teoria para o norte da EuropaddsstUnidos e América Latina
se deu a partir dos anos 1960. E, no Brasil eksgecialmente, adotada a partir dos anos
1980 junto com as obras de Vygotsky.

Os tracos da dimensao historica dessa teoria, eshgcados, nos possibilitam
visualizar, um pouco, da sua dindmica de constragé&ganséao cuja nogao de natureza social
da mente humana estd consubstanciada a atividaldnatoens como forca criadora de

cultura, necessaria, para a vida real de cadaithaive da coletividade.

2 O processo de apropriagdo na escola: uma conjugacdla atividade de ensino e de
aprendizagem



Na teoria da atividade, a tbnica é que para sendereé necessario entrar em
atividade. E, que, simultaneamente, a apreensambjieto de conhecimento ocorre a
transformacdo desse objeto e do sujeito. Nesseegsoc 0 papel que 0 ensino e a
aprendizagem adquirem é de suma importancia.

A demanda de aprendizagem na sociedade atual, consequéncia da evolucéo
das tecnologias da informacdo e da prépria orge@@aocial do conhecimento, nos pdem
frente a necessidade de uma formagcdo permanente pém visto em outros tempos. A
aprendizagem escolar, entdo, se apresenta pareonts indispensavel no sentido de que,
como nos coloca Vygotsky (2007), quando adequadi@nerganizada ela orienta e estimula
processos internos de desenvolvimento resultanddesenvolugdo mental. Assim, para esse
autor (2007) a aprendizagem € um momento intrimseote necessario e universal para o
desenvolvimento no individuo das caracteristicaspe@ficamente, humanas formadas
historicamente.

Aprender, no ambito escolar, requer uma outrad#oeé que é a de ensino a qual
precisa estar intimamente relacionada com a dendiegem. Ela diz respeito a “[...]
desenvolver o pensamento dos alunos, a sua capecid@ analisar e generalizar 0s
fendmenos da realidade, de raciocinar corretamenté (KOSTIUK, 2007, p. 50). Essa
compreensao da atividade de ensino nos evidencigartancia do papel do docente de
favorecer ao aluno pensar o conhecimento e o moo €le € produzido. Vale salientar que
Leontiev (2007) enfatiza a importancia da mediadaotrabalho docente, por meio de
relacbes praticas e verbais e acrescenta que paemdar conceitos, generalizacoes,
conhecimentos cientificos é preciso que o alunmdoacdes mentais adequadas, com essas
acOes se organizando ativamente.

Quando o ensino é bem orientado ele favorece aw @aunto o desenvolvimento
de sua capacidade para se relacionar com o cordgr@cnescolar como, também, refletir
sobre o seu proprio pensamento. Isso implica penpancesso de ensino e de aprendizagem
ocorrendo numa unidade que abrange condi¢Oes \@ge#i subjetivas expressas tanto na
atividade de quem tem o papel de ensinar como ga&® se encontra para aprender.

Na opinido de Leontiev (2004) o funcionamento mietbaindividuo s6 pode ser
compreendido numa analise dos processos sociaiftwais dos quais ele deriva. Esse
pensamento nos mostra que é preciso compreendivida@de consciente indo além do
organismo humano. O processo mental precisa sir a@sno dinamico, atual e criador de
capacidades humanas as quais “[...] sdo proprisddmléndividuo, cujo conjunto condiciona

ao éxito e ao cumprimento de determinada atividad&ONTIEV,1986, p. 45, traducéo



nossa). Elas dinamicas, existem em movimento e esendolvimento, tém uma natureza
social e constituem verdadeiras neoformagoes.

As capacidades humanas formam-se: em um processapigpriacdo dos
produtos culturais criados pelo homem, duranteocgsso de desenvolvimento historico; no
processo de conscientizagdo desse homem; no procksscriagdo do mundo objetal
empreendido por ele e, ao mesmo tempo, no deseémesito da propria natureza humana.
(RUBINSTEIN, 1986). O intenso e incessante desefwvanto mental do ser humano cria
condicOes favoraveis para uma compreensao cadaaiszprofunda dos conhecimentos, dos
seus métodos de producéo e de sua construcaonstreicao.

Ao interagir com os conhecimentos o aluno, quejéiteue objeto da atividade,
traz de sua vivéncia cotidiana experiéncias, reptasdes e modos de pensar. E sdo esses 0s
saberes considerados necessarios para a apreemsémnttecimento escolar. O trabalho
docente que se insere nesse processo, com o sger gaediacional, tem como finalidade
garantir que o aluno se aproprie, ativamente, dasdgecimento.

Uma das caracteristicas do processo da aproprgagaoleontiev (2004) é a de
que ele é sempre ativo, do ponto de vista do iddi sendo necessario desenvolver, em
relacdo ao produto do desenvolvimento historico,] fima atividade que se reproduza, pela
sua forma, os tracos essenciais da atividade ead@racumulada no objeto.” (LEONTIEV,
2004, p. 286). Esse processo de apropriacdo éciismmente, humano. E, segundo esse
autor (2007, p. 93), ele “[...] € um processo gera tomo consequéncia a reproducdo no
individuo de qualidades, capacidades e caracta$stiumanas de comportamento.” Esse
apropriar-se dos objetos ou dos fenbmenos coneguiiistoricamente, possibilita ao homem
seu processo de hominizacgdo e sua individualidade.

Conforme Leontiev (2004, p. 288): “A principal ceteristica do processo de
apropriacao “[...] €, portanto, criar no homem @f#is novas, funcdes psiquicas novas.” A
escola, como uma instituicdo encarregada de pbssili contato sistematico e intenso do
aluno com os conhecimentos acumulados e sistemasizzela humanidade é imprescindivel
na criacdo dessas novas funcgdes psiquicas, pom@a,qoie iISSO ocorra € preciso que o
processo de ensino e de aprendizagem seja estiutdeamaneira a que esse aluno aja sobre
0 objeto de conhecimento de formas variadas e d® @tvo.

Compreendemos que para se apropriar de conhecisnémdoicos os alunos
precisam mobilizam operacdes intelectuais de analisstracdo, generalizacao e sintese entre

outras na busca por uma compreensdo mais abrandentdjeto. Nesse processo essas



operacgOes sofrem alteragdes; 0s sujeitos entramestagio mais avancado de elaboragéo do

pensamento, apreendendo o fendbmeno e transforneando-

3 Ensino de Historia: alguns desafios

As reflexdes que buscamos desenvolver, nessa paggydem frente a variados
desafios presentes no ensino de Historia na atuidUm deles diz respeito ao modo de
pensar a historia e a consolidacdo de uma formeggooscitiva que fortaleca os lacos de
identidade do presente com o passado para oremttitudes do homem na atualidade.

Promover a aprendizagem no ensino de Historia gapia percepcdo de que as
diferencas culturais, as lutas, os conflitos dagpgs sociais que vivem ou viveram em outro
tempo ou sociedade precisam ser apreendidos coouegso de constituicdo da historia
humana requerendo um esforco de reconheciment@ajusis exercidos pelos individuos,
construidos nas experiéncias sociais, culturas@nstrucdo de valores.

A forma pela qual a disciplina Histéria tem sidonisirada nas nossas escolas
publicas tem deixado lacunas quanto a possibilid@dealunos refletirem sobre suas praticas
cotidianas, seus valores estabelecendo relacdegpbtematicas historicas inerentes a sua
localidade, ao Brasil e ao mundo. Ela tem se cardigp, no ambito escolar, como uma
disciplina facil de ser estudada para os exameaddiens. Assim o aluno memoriza trechos
dos conteludos os quais sao reproduzidos nessasspiyvpassado esses momentos, ocorre o
esquecimento do que fora memorizado, prevalecendiesinteresse pelo ensino dessa
disciplina.

Dentre algumas dificuldades presentes no ensindlidria, Cuevas (2001)
destaca desde as relacionadas ao contexto aegtandigadas a fatores como visdo social da
historia, sua funcédo politica e a formacdo dos miese as dificuldades relacionadas a
natureza da Historia como ciéncia social. Enfagjua uma dificuldade geral diz respeito ao
fato do estudo da Historia, em toda a sua compebeidsupor o uso do pensamento abstrato
formal em alto nivel, o que constitui uma das nesiadificuldades do professor, tendo em
vista a complexidade que envolve o recorte dasrnrdQdes que compde o todo social
dinamico.

Uma pesquisa feita por Rocha (2007) nas areasstértdie Geografia a partir de

documentos de planejamentos (anuais, semestramgstoais, mensais e de aulas) em



dezenove escolas publicas da rede estadual quen ates anos iniciais do Ensino
Fundamental em catorze municipios do interior dadts do Rio Grande do Norte revelou
que “os planos em geral, evidenciam uma dificuldaal€istingdo entre as areas de Historia e
Geografia, principalmente, quando tratam da seldgeamnteudos.” (ROCHA, 2007, p. 641).
E acrescenta que € perceptivel “[...] procedimensogerspectiva de utilizacdo de recursos de
forma solta e isolada e, em geral, sem distingéto tam relacdo ao nivel de ensino, ao tipo de
plano, como aos objetivos e conteudos propostBOTHA, 2007, p. 640).

Nessa direcao, Gois (2003) discute as dificuldagesapresentam os professores
de Historia de desenvolver o processo ensino-ap@&yein com base na formacgdo e
desenvolvimento de conceitos.

O papel que cada disciplina deve proporcionar mzgeso de aprendizagem e
desenvolvimento do discente precisa ser visto cpatencializador de processos psiquicos
gue ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos, poigorme Vygotsky (2007) cada
matéria escolar tem uma relacdo propria com o cdesalesenvolvimento do aluno. A
natureza do conhecimento, expressa em cada dmsgigiindiciaria de um modo de relacéo
que precisa se estabelecer com o aluno, bem camguals estratégias o professor deve se
utilizar para promover tanto os conhecimentos dépes daquela matéria como, também o
desenvolvimento, social, cultural, afetivo, motie,habitos e valores.

A interpretacdo que se faz dos conhecimentos de distgplina depende das
condicOes criadas no processo interpretativo. Ea mmudanca didatica que se opere no
professor tem implicacbes na formacdo no aluno. pfoxamacédo da historia com a
experiéncia humana se ocorre por meio da tradigciosecializacdo sob a forma de processos
educativos ndo intencionais. Porém, para o apraddizda Historia, como ciéncia, é
necessario formas processuais intencionais e doi@mte organizadas. No ensino de
Historia, organizar, estruturar uma atividade adelgypara que o aluno se relacione de forma
ativa e critica com o conhecimento histérico egcélalgo bastante complexo. Para isso é

preciso, dentre outros aspectos que

[...] o professor de Histdria seja alguém que denairprocesso de producao
do conhecimento histérico, que seja alguém queassgbrelacionar com o
saber historico ja produzido e que, finalmentea saiguém capaz de
encaminhar seus alunos nesses mesmos caminhosdiggo e da relagéo
critica com o saber. (CABRINI, 2000, p 35)



No processo de ensino e de aprendizagem da Histérédalho, com o pensar e o
agir dos sujeitos envolvidos, orienta para o enteedto de que é indispensavel uma
reflexdo, constante, sobre a Historia, a sua aeogdidr tedrica e para percebé-la como
complexa e problematizante. A atividade do pensanstituinte de sua complexidade,
desvenda a logica das relagbes que envolvem tgrtmdacdo do conhecimento, quanto a sua
difusdo, apontando necessidades, anseios, padad#B e limites da construgdo da historia.
Ensinar, nessa perspectiva, implica em articulaowhecimento historico escolar com os
fundamentos tedricos a fim de evitar sedimentagddogmas.

Organizar situacdes de aprendizagem que contribp@@ a compreenséo da
histéria no seu continuo movimento e para o pracdsshumanizacéo do individuo é algo
complexo de ser realizado. Entretanto, quando isacapodemos articular conhecimentos de
outras areas como os da Psicologia (e aqui, cormareferimos, a teoria da atividade), o
potencial formativo do ensino de Historia pode ampliado ao lado da ampliacdo das
capacidades cognoscitivas dos sujeitos envolvidos.

4 Apropriando-se do conhecimento no estudo sobreppocesso de apropriacao

A analise que passaremos a apresentar diz respetyia da atividade no ensino
de Histéria, no nivel fundamental, como uma altévaatedrico-metodolégica. Os dados
empiricos foram obtidos durante a realizacdo déo€ite Estudos Reflexivos, ancorados na
pesquisa colaborativa e desenvolvidos com uma gsofa de Histéria que leciona no Ensino
Fundamental, numa escola publica.

Os ciclos dizem respeito a

[..] um procedimento complexo de construcdo, (o®nstrucdo de
conhecimento e do proprio processo cognoscitiva@ wez que as analises e
discussfes neles vivenciadas oportunizam, aléreatmstrucdo de saberes,
a reconsideracdo de valores, crencas e objetivoacde, propiciando a
opcéao por alternativas mais eficazes a solucaguaddemas vivenciados no
cotidiano da prética pedagogica. (AGUIAR; FERREIRAQ7, p.76)

Eles tiveram seu desenvolvimento em trés etapaslagem das necessidades
formativas da professora, apropriacdo de novossppestos tedricos e reelaboracdo dos

conhecimentos e de sua significacdo pratica. (AGJIAERREIRA, 2007). Ocorreram



mediante a comunicacdo e a colaboracdo estabedeeidime as participes (professora
colaboradora e pesquisadora) de modo a se configammo uma forma de intervengcéo no
processo formativo da docente, com vistas a ureenaliva de mudanca quanto ao seu saber-
fazer em sala de aula.

Considerando o limite de caracteres a ser cumpradoonstrucdo desse trabalho
fizemos um recorte de aspectos que foram consg@docada uma dessas etapas. De modo
que na primeira, no tocante a sondagem das neadssidformativas da professora
colaboradora, apresentaremos, brevemente, essassitaties para nos determos mais na
segunda e terceira etapas.

Na etapa inicial, buscamos perceber as necessidadeativas da professora
colaboradora, para isso nos utilizando da enteevesgmiestruturada através da qual
evidenciamos algumas necessidades de aprimoranuentdocente no que se refere a
promover uma maior participacdo dos alunos nas aldaHistéria e o seu desconhecimento
da teoria da atividade. A essa Ultima necessidadheativa, no entanto, € que pretendemos
nos deter.

No que se refere a segunda etapa, chamada deiapéopde novos pressupostos
tedricos, nela ocorreram os estudos de fundamentagéica sobre a teoria da atividade. E,
na terceira, que tem uma intima relacdo com esgada, por ocorrer no decurso do seu
desenvolvimento, se deu a reelaboracdo dos conbettime de sua significacdo pratica.

Desenvolvemos treze encontros para estudos dememdacédo tedrica sobre a
teoria mencionada dos quais trazemos um para s@n@kse encontro ocorreu neste ano de
2009 e trouxe como tematic@s principios do desenvolvimento mental e o probleim
atraso mental(LEONTIEV, 2007). Partimos desse texto no quakesutor apresenta alguns
principios do desenvolvimento que podem eliminaitasulas dificuldades que encontram as
pessoas que trabalham com alunos com problemdsade enental.

Iniciamos motivando a professora colaboradora peisa um momento de estudo,
ocasido em que apresentamos, de forma sintétgansalaspectos discutidos no texto pelo
autor relacionando-os com algumas discussdesadabz por nés, anteriormente. Em seguida
nos detivemos sobre o encaminhamento a ser dado.

Preparamos um estudo dirigido que apresentamosentdocomo sugestao para a
composicdo desse momento. Acatada a ideia elapasssr o texto, silenciosamente, e a
respondeu, por escrito, as questdes formuladasefl2gado que se deu, frente as questdes por

ela respondidas e por nés discutidas, escolhengomsaltrechos para analise cujo didlogo
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ocorreu, mais especificamente, em torno do procgsspropriagcdo do conhecimento escolar

numa relagdo com ensino de Histéria. Eis algumht®do nosso dialogo:

Mediadora: — Dulce, vocé gostaria de iniciar dizealfjo sobre o texto antes
de passarmos a discussao, utilizando o estudadditig

Dulce: — Nesse texto, Leontiev coloca que se casingue se mostram
incapazes de aprender em condi¢cdes definidas camomais” forem
colocadas em condicdes adequadas de ensino elaampagrender.
Considerando o que ele disse, entdo ndo existeasstio de que a crianga,
o aluno ndo aprende, ndo se desenvolve de jeitounen Se, se trabalhar
com essa crianca em condi¢cdes favoraveis, usandodose especiais de
ensino, essas criancas vao progredir. Sobre aipaioeestao...

Mediadora: — Sim, a questdo é: considerando o txt@studo, como vocé
entende o processo de apropriacdo e 0 que detemsgeaprocesso pelos
diferentes individuos, da experiéncia humana acadauhistoricamente e
realizada nos produtos objetivos da atividade isai@t

Dulce: — Eu entendi que o processo de apropriagdpraduz no aluno
guando ele se apropria de algo que forma em sicichguies e funcdes
caracteristicas do ser humano. Esse processoréitetdo pelo seu contato
com acdes e praticas motoras e mentais em sewimogm outras pessoas.

Mediadora: — O que vai possibilitar esse processoapropriacdo é a
atividade na qual se encontram os varios composieue ja estudamos: o
sujeito, o objeto, as a¢bes, 0s motivos, 0s olgetey as operacdes. Como
vocé percebe o processo de apropriacdo, pelo ahm@prendizado da
Historia?!

Dulce: — O aluno, ele vai se apropriar de um assyur exemplo, quando
ele passa a pesquisar. Ele vai fazer a pesquisandsvé-la até chegar a
apresentacdo na sala de aula. Ele vai se aprapdarum conhecimento que
ele ndo tinha antes. Vai ver com outros olhos. lRoiguando vocé escuta,
ouve dizer € uma coisa quando vocé vivencia ait& @oisa... Através da
exposicdo da aula, fica alguma coisa, agora qualedcoloca em prética ele
vai aprimorar aquele conhecimento. Quando ele refpguestionamentos
sobre um filme assistido, por exemplo, ele vai agentalmente, vai
comecar a analisar. Quando ele passa a agir, avibbser as nocdes, a
trabalhar a acdo mental vai se apropriar do confetd... S6 quando ele
vai desenvolver uma atividade e que ele vai se pajro desse
conhecimento.

Nessa reflexdo, estabelecida com a professoraaralddra Dulce (codinome),
encontramos variados aspectos que demandarianssii®sino campo da teoria da atividade,
no entanto, N0S concentraremos na sua percepc¢dwodesso de apropriagdo o qual ela
retrata como um fenébmeno ativo, no sentido de gpeeéso empreender, com referéncia a

fendbmenos e objetos do mundo, uma atividade.
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A professora inicia sua fala dizendo do que trataxbo e j4 pontuando que o
aluno, tem condicbes de aprender, de se desenvohemmo aquele que apresenta
dificuldades de aprendizagem em condi¢des defirida® “normais”. Essas suas colocacfes
muito nos motivou na discussdo que estavamos maoigporque pensar o processo de
apropriagdo em qualquer é&rea de conhecimento, npssspectiva tedrica, implica
compreender que o desenvolvimento mental da crisgaaliza através da comunicacao e na
pratica. (LEONTIEV, 2007). Desenvolve-se no prooassl da vida.

Quanto ao entendimento da docente sobre o procksspropriacdo e o0 que
determina esse processo pelos diferentes individd@sexperiéncia humana acumulada,
historicamente, e realizada nos produtos objettlaositividade coletiva, eis 0 que podemos
inferir: ela situa o processo de apropriacéo noi@nascolar e o percebe como dindmico uma
vez que o aluno se apropriando dele forma em sacidg@des e funcdes caracteristicas do
homem. Assim, ao se apropriar das conquistas hwnamansolidadas nos objetos e
fendbmenos criados, o aluno faz deles, seus; anigdks psiquicas novas.

E como é determinado esse processo? A professe@onde queé ele
determinado pelo contato do aluno com acdes ecpgathotoras e mentais em seu convivio
com outras pessoas. Esse é um aspecto importanée pndo suficiente uma vez que “para
se apropriar dos objetos ou fendmenos € precisaeemger uma atividade adequada ao
contetdo no objeto ou no fenébmeno dado.” (LEONTIR2007, p. 94). A experiéncia
historica do género humano e suas capacidadesdntals que foram formadas nessa
experiéncia estdo postas. Porém, para Leontiev/(3005) as operacdes mentais formadas
através da experiéncia das geracdes anteriorgdsafjenas surgem sob a influéncia do ensino
que dirige de maneira especifica a atividade daca, que organiza as suas agdes mentais.”
Ademais, no decurso do processo de apropriaca@radsitos culturais, o individuo podera
se apropriar desses produtos sem uma consciéftga do seu processo de desenvolvimento
histérico.

A educacdao escolar, entdo, tem um papel edifigaaute que a apropriagao, bem
como, a objetivacéo, pelo aluno, possam ocorrdomiea consciente. Ela, conforme Talizina
(1988), Leontiev (2004) e Vygotsky (2007, 2008paté de desenvolvimento psicologico do
homem. Nesse sentido a atividade de ensino podgr dir atividade de aprendizagem do
aluno de modo a lhe possibilitar organizar, ativat®esuas acdes mentais, criando aptidoes
novas.

No que se refere ao ensino de Histéria, como apsofa percebe esse processo

de apropriagdo pelo aluno? Ela vé a apropriacacotecimento historico escolar, pelo
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aluno, se dando: a) na dindmica do processo eagiemndizagem cujo discente tem um papel
atuante na atividade de aprendizagem; b) que e&esatbre o objeto de conhecimento, por
meio de tarefas como, por exemplo, pesquisa epratiicao de filme, em cujo processo de
apropriacdo se encontra implicado uma acdo meptandlise; c) ver que quando o aluno
passa a agir, a desenvolver nogbes, a trabalhgéa raental ele vai se apropriando do
conhecimento. Ao estabelecer uma relacdo entrectaspela teoria em discusséo e o
aprendizado do aluno no ensino de Historia percebemue a docente visualiza a
possibilidade de utilizacdo dessa teoria como ult@nativa tedrico-metodoldgica nesse
ensino.

Conforme Costa (1957), a Histéria amplia a visateléctual do aluno
fornecendo-lhe novos conhecimentos; ajudando-aaaino desenvolvimento do raciocinio
quando da formulacéo dos problemas, da analispauagiés, das razbes, as condicbes que
explicam um determinado fen6meno etc. ndo sendmstatundo o desenvolvimento do
espirito critico, do interesse pelos problemas man& da libertacdo dos preconceitos.

O ensino de Historia como um exercicio de integm@b do funcionamento das
sociedades do passado e de seus problemas, ajudemmeender a complexidade dos
acontecimentos, dos fendbmenos sociais, politicos @instituindo assim uma das suas
maiores possibilidades formativas ao lado de um algstivos centrais desse ensino, na
atualidade, que segundo Bittencourt (2008, p.121] telaciona-se a sua contribuicdo na
constituicdo de identidades.” Identidades que paeci entendidas considerando-se as
relacdes entre o local e o mundial.

Enveredando pelo encerramento entendemos que @sgmale apropriacao
desenvolvido pela professora sobre alguns apoddseatia da atividade e sua possibilidade
de se constituir numa alternativa tedrico-metodobigno ensino de Historia, foi sendo
construido, por ela, durante todo o percurso doe<irealizados, numa carga horaria de
guarenta horas aulas, envolvendo leitura, esceiéscrita e discussao.

O que pudemos inferir, frente ao recorte que fizepara a andlise, € que houve
uma apropriacao pela professora da tematica dia t@matividade em estudo uma vez que ela
demonstrou um entendimento dessa teoria que disg@imeira etapa do ciclo, desconhecer.
E, considerando seus aprendizados sobre e no ets@sa disciplina vimos, também, que
eles puderam ser relacionados com a teoria em s$i&ougerando novas formulagdes
cognoscitivas no processo formativo de Dulce.

Uma relacdo promissora que marca um encontro d&tda atividade com a

Histéria € o homem em sociedade o qual carrega passado e o de toda a humanidade. O
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dinamismo da historicidade desse homem e a cogétitude suas caracteristicas,
especificamente, humana que essa teoria retrattgdaodas construgfes tedricas sobre o
ensino dessa disciplina, pode ampliar a compreeds&osujeitos envolvidos (professor e

aluno) num entendimento da Histéria, como ciérasapciado a formacao da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Com essa discussdo procuramos refletir sobre #@atdaratividade como uma
alternativa tedrico-metodoldgica, no ensino de dfiat no nivel fundamental. Para isso
apresentamos um esbog¢o da dimenséo histérica tessa enfocando a natureza social da
mente humana; ressaltamos o processo de apropnagascola cuja viabilizacdo requer que
as atividades de ensino e de aprendizagem ocordorma inter-relacional, direcionada ao
desenvolvimento biopsicologico do educando; disoosi sobre alguns desafios presentes no
ensino de Histdria e assinalamos a importanciaroi@gsor possibilitar ao aluno se relacionar
de forma dindmica e critica com o conhecimentdhist escolar para a formacao de funcdes
psiquicas novas.

Refletimos sobre o processo formativo da professeradistoria, ocorrido por
ocasido de Ciclos de Estudos Reflexivos, nos qfmisestudada a teoria da atividade,
apregoada por Leontiev. Os resultados, ainda quea evidenciaram que as reflexdes
construidas, por ela, demonstram uma compreens®a deoria e de sua possibilidade de
utilizacdo como uma alternativa tedrico-metodolagno ensino dessa disciplina o que se
configurando numa possibilidade de mudanca quantea saber-fazer em sala de aula.

Evidenciamos a importancia da educacdo escolar peopr@acédo dos
conhecimentos cientificos e entendemos que essia fleotalece a sua existéncia quando
percebida e posta no movimento do pensar e do@areue se desenvolve nas relacdes que
ocorrem entre 0s sujeitos em atividade no mundo, @onundo e surgidas no mundo social e

cultural.
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