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Resuma Discutir a construcdo de identidade do(a) negnadcescola é revelar uma realidade
educacional e social excludente em que se encotirasil.E possivel perceber na legislacio
elementos que favorecem a efetivacdo desta coasetrBasta identificar como este processo
vem sendo efetivado no cotidiano das escolas. {0 #ponta possibilidades de intervencdes
no ambito educacional, a partir do momento em @upaditicas publicas e a gestao escolar
estejam direcionadas a uma educacao que contendpleito de todas as pessoas a partir das
diferencas reveladas por sua identidade.
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INTRODUCAO

25.000 a 40.000 caracteres.
E possivel constatar que a situacdo da pessoa, negfeente a valorizacéo,

reconhecimento, direito, inclusdo, entre outroseeiss, € oficializada em documentos
considerados relevantes para elaboracao de pslfiidaicas e encaminhamentos das praticas
educacionais. Destacamos a Declaracao UniversalDdegos Humanos, anunciada pela
Organizagéo das Nacgdes Unidas em 1948 e proclamaddialmente, que destaca no Artigo
2°: Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitas kerdades estabelecidos nesta
Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, &ejeaca, cor, sexo, lingua, religido, (...)
ou qualquer outra condicao.

Também encontramos a Constituicdo Brasileira d& @@ expressa no seu Artigo 5°
quetodos sao iguais perante a lei, sem distincdo ddquer natureza.

E ainda, relacionando o tema com a educacédo, enowwd respaldos legais na Lei
11.645/2008 que obriga os estabelecimentos pubdiquarticulares de ensino fundamental e
médio, a inserir no seu curriculo, os contetdosreates a Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena. E nesse caso, a interpretacdo desthz leespeito ao fato de que a sociedade
brasileira € constituida por uma diversidade éinpmatanto cultural. Mas, no entanto, a
pratica educacional tem incidido por escolhas hégéras e negadoras da evidente
heterogeneidade cultural presente no Brasil.

Em busca de inclusdo social no Brasil, através gimldade, espacos, politicas

publicas ou acbes afirmativas, as reivindicacbespdeo negro ndo sdo novidades. Ha



registros de lutas desde a resisténcia da negrédfnidana que foi trazida para o Brasil pelos
navios negreiros para viverem na escravidao e, mesm estas condi¢des, a luta continuou
através do surgimento dos quilombos formados petgsos(as) que fugiam do cativeiro e
construiam o seu espaco de liberdade. Desde ent@ola momento, até os dias atuais, novas
pessoas vao se identificando, se unindo e fortatkce movimento de resisténcia, de luta e
de orgulho do pertencimento ao povo negro.

As varias expressdes de valorizacéo, orgulho eepgesdeste povo, que busca a auto-
afirmacédo, comecam a fazer parte do dia-a-dia dasoas com mais freqiéncia. Podemos
perceber isto entre o final do século passado aoimio século atual, em que € possivel
constatar este fato, através de varios instrumesjosctos, relacionados ou direcionados as
pessoas negras. Entre eles, podemos citar: o apargo de revistas, de livros, de teses de
doutorado, de dissertacdes de mestrados e de gdgp@esquisas; o visual dos cabelos
trancados; a producdo de cosméticos para pele epegm vestuario, a estampa de camisas
com slogan que valorizam a populacdo negra.

Porém, diferentemente do que revelam essas expeegesitivas que levantam a auto-
estima do negro e da negra, podemos constatar,ite efetivamente, que a vida dessas
pessoas continua de menor valor para a sociedadecoBstantes as pesquisas realizadas, por
exemplo, pelo Instituto Brasileiro de Geografiastafistica — IBGE, publicando reportagens
com o seguinte tituld®s negros e negras estdo menos presentes nas gsaplasentam
meédias de anos de estudo inferiores e taxas ddab®tlsmo bastante superiores.

Observando a realidade educacional brasileira @iymlsidentificar que o processo
educacional dificilmente se relaciona de forma ampl satisfatéria em relacdo ao
envolvimento com a questdo étnico-racial. Nas as¢cgbor exemplo, alguns momentos
direcionados a esta tematica ainda sdo vivenciatkbsforma equivocada, durante a
“comemoracao do dia 13 de maio” ou, mesmo ainda reelta expressao, na Semana da
Consciéncia Negra, destacando simplesmente, aadtunegro enquanto folclore.

Portanto, para que mais expressdes positivasgaenfpresentes na vida da populagéo
negra do Brasil, é preciso se fortalecer, se user, coeso para retomar a dignidade
prejudicada. Pois, 0 preconceito que uma pessoa pof ser negra/pobre/minoria, € muito
forte. Durante muito tempo esta pessoa escutaagugafite de um grupo inferiorizado e que é
marginalizada. Tudo isso enfluencia na construgdicsuh identidade. Ndo h& exaultacdo
positiva referente, por exemplo, a sua cor da peteno inverter esta situacdo? Como a
educacao pode contribuir para solucionar estadelagnflitusoa que se faz presente ao longo

da histéria do mundo e do Brasil excludente? Qué&igas publicas favorecem as gestdes
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escolares a reverem as praticas pedagdgicas eserst escolas.

Mesmo diante de um expressivo respaldo legal, c@amos acima, ainda sdo poucas
as experiéncias significativas que enfatizam atoog@o da identidade do(a) negro(a) na
escola. Sendo assim, este texto busca discutir esnpoliticas publicas e a gestédo da escola
pode contribuir para o processo de construcdo datidthde da pessoa negra, refletindo
criticamente sobre as intervencdes legais impastasmbiente educacional e as mudangas
provocadas nas praticas pedagogicas, contribuionpecluta e conquista de espacos através

de inclusdo dessas pessoas na sociedade.

Este estudo é mais uma contribuicdo para a teendferente as questdes étnico-
raciais, escola e sociedade, com o desafio dent@mtia ser um instrumento de luta por
espacos de investigacdo que venha a ajudar naiapeshento dessa tematica e superacao de

preconceitos e desigualdades sociais.

CONSTRUINDO O CONCEITO DE IDENTIDADE

Para uma aproximacdo do conceito de identidadererefado neste texto,
destacaremos as contribuicbes de autores coma: 2€0), Hall (2001), Bauman (2005) e
Joaquim (2001).

A principio, nosso entendimento é de que o ternemtidade corresponde a um
conjunto de aspectos politicos e sociais, indivigl@acoletivos, assumido por uma pessoa.
Cada um vai sendo identificado, de forma difereateartir do seu grupo de pertencimento e,
desta forma, vai construindo e assumindo uma ided¢ e pertencimento neste grupo (de
mulher, de homem, de negro, de homossexual, deepar tantas outras categorias).
Portanto, a identidade vai sendo construida e sptado aos grupos, aos lugares, aos
costumes, as opcdes feitas por cada um. E sobreustBauman (2005) escreve:

Tornamo-nos consciente de que o “pertencimentoidertidade nédo tém a
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos paraaodda, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisfe® quéprio individuo
toma, os caminhos que percorre, a maneira come age determinacgdo de
se manter firme a tudo isso — sao fatores cruciaigo para o
“pertencimento” quanto para a “identidade” (p. 17).

E provavel qua determinacdo de se manter firsgja fruto da historia de vida que o
grupo étnico racial tem construido. Pois quantcsraailuta, mais se fortalece, se identifica e
toma a decisdo de permanecer neste grupo.

Hall (2001), explica o termo identidade a partirtids concepcdes presentes ao longo
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da historia e chama atencéo que, hoje, o termacmtra fragmentado devido as constantes
mudancas presentes na modernidade advindas de wmchongipbalizado. Tais concepgbes
estdo expressas no sujeito iluminista, sociolog@cpds-moderno. A concepcdo de sujeito
iluminista estava direcionada ao individualismostdeando oeu como o centro da
identidade; na concepc¢ao de identidade do sujeitmlsgico, o foco esta na interacdo do
sujeito com outras pessoas e com a sociedade ia gartultura; por fim o sujeito poés-
moderno sofre a influéncia de varias identidaddmidas historicamente. Neste sentido, “o
sujeito assume identidades diferentes em diferentesentos” (HALL, 2001, p.13).

Joaquim (2001, p. 54), ao explicar a nocéo de idadé¢, diz que “consiste num
fenbmeno derivado da dialética entre um individua sociedade” destacando os tipos de
identidade como produtos socialmente determindgits. identidade social € vista como algo
que esta relacionada aquilo que o individuo atrilbigi forma positiva, a um grupo de
referéncia, com o qual partilha satisfatoriameiaieres e tradi¢coes.

Portanto, a pessoa que assume seu pertencimentpudagio negra, estd mais
propicio a contribuir com si mesmo e com o grupgwal pertence.

Uma das manifestacbes de identidade social é diddde étnica, que
permite apreender a propria etnicidade e congifuiincipal caracteristica
do grupo étnico. (...) O principal significado emowbde pertinéncia a um
grupo étnico € um principio organizador e mobilaade interesse de
grupos especificos, com isto podendo possuir unmotagdo positiva.
Grupos étnicos sdo grupos cujos membros possuenidemi#dade distinta
e atribuida e, ao mesmo tempo, tém, basicamentera;Lorigem e histéria
comuns (JOAQUIM, 2001, p. 52).

De acordo com autora supracitada, a identidade detao(a) escravo(a) foi perdida a
partir do “trafico interno”, onde, tanto o nome,aqto a condicdo de ser humano Ihe foi
cerceada para se tornar “objeto pertencente aaizalior’. Porém, a escola precisa conhecer
esta historia e precisa inserir esta discussao sraento em que conta a historia do Brasil,
muitas vezes de forma equivocada, como destacamamdare Gomes (2006).

Pra continuar construindo o conceito de identidaédeemos para esta discussédo as
ideias de Elias (2000), sobre os processos so@aidalar de dois grupos onde um, ao
monopolizar as oportunidades de poder, marginaizautro, destacando a diferenca e a
desigualdade social. Assim, o grupo mais privildgiaocialmente faz com que o outro
reconheca sua inferioridade e se humilhe, tratandamo de “menor valor humano”.

Com isto, Elias (2000) chama atencédo que precisdarate o problema de relacao
entre os diferentes, enquanto um problema que sareser entendido no conjunto da

sociedade, buscando entender a relacéo de poderosnbprimidosQutsider$ e opressores
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(Establishment)O grupo que estigmatisa estar sempre no centpmder. Rotular um grupo
como inferior € uma estratégia para manter a sap@aide social. Assim, o oprimido constroi
uma autoimagem inferiorizada.

Ao longo do tempo, sofrendo a inferioridade, o gruparginalizado vai criando
cicatrizes e até acredita que é mesmo “tudo o Gepnesta’. Assim, é possivel que uma
crianca que sempre foi estigmatizada, incorpordaioridade, pois ela cresce percebendo e
“sentindo na pele” o tratamento que lhe é dadoa ggla familia, vizinhos, colegas,
professores, policia, etc. A imagem negativa sabtedeterminado grupo, leva as pessoas a
serem julgadas e tratadas negativamente. Até gwigsdpessoas do grupo se julgam
inferiorizadas e incapazes. Pois, o descréditbudtto a um grupo que € inferiorizado atinge
todas as pessoas que se identificam neste grupmagando a baixa autoestima.

Os outsidersque ndo se conhecem, ndo se encontram, ndo skerforeando se
identificam s&o constantemente excluidos. As itiica de formacado de grupos € um sinal de
unidade entre os menos favorecidos (como os negagsnegras do Brasil), dando-lhe forgcas
para unir os tracos da solidariedade e assim émdala construcdo de identidade de um
grupo. Isto, ajuda os pares a resolver/amenizaeas problemas e a se unir em busca de
ideais comuns. Souza (2001), no estudo realizablcesas praticas de batuque, destaca a
importancia que ha no pertencimento a um determimgadpo: “Esse sentimento de estar
ligado e ser, de alguma maneira, orientada porasesessores, tornava possivel, através dos
batuques, a relacéo intima do individuo com o sepog com sua identidade grupal”. (p. 22).

Politicamente, essa dimensdo de resisténcia padeesécada ao longo da historia
(verdadeira) do Brasil, contada por Munanga e Gof2@86), como na Revolta da Chibata
em 1910, na organizacdo da Frente Negra Brasigmal931, no surgimento do Teatro
Experimental do Negro em 1944 e, entre outrosunddcao do Movimento Negro Unificado
em 1978, todos na intencdo de produzir e fortaladgdentidade politica, a identidade negra,
para lutar contra o preconceito e a exclusdo sdos(a) negros(a).

Desta forma, podemos constatar e corroborar coméas de Hall (2001), ao falar da
identidade no mundo globalizado em que leva osogrupenos favorecidos economicamente,
politicamente e socialmente a lutarem por politpaslicas de afirmacéo para que possam ser
reconhecidos e valorizados por sua identidade modige obter os mesmos direitos sociais.
Como diz Bauman (2005. p, 43): “A guerra por jwstspcial foi, portanto, reduzida a um
excesso de batalhas por reconhecimento”.

Ao destacar o pertencimento, aqueles que se autardm negros, tém em si a

consciéncia de que:



“Saber-se negro é viver a experiéncia da ter semtithde negada, mas é
também e, sobretudo, a experiéncia de comprometer-sesgatar sua
histéria e recriar-se em sua potencialidade. Eksatidade dai emergente é
necessaria, por ser historicamente formada em wtiadade ambigua e
multifacetada. Uma identidade, ao mesmo tempogcatei politica, ndo
somente individual, mas também coletiva.” (JOAQURA01, p.56)

Porém, é possivel retornar e retomar a identida¢&) chegro(a) no momento em que
se abrem espacos para a realizacao do ser, dacéduda cultura, dos valores e dos costumes
de um povo, que durante muito tempo foi impedidoséeexpressar. Suas emocdes foram
controladas com imposicdo de um “processo civibzadELIAS, 1994). A forma de
expressdo da negritude, no vestir, no trancar @leamo dancar (entre diversas outras
expressdes) contribuiu para manter a cultura atsHeira como expressao de resisténcia
para que 0 negro e a negra reafirmassem sua iddatétnica.

Desta forma, a escola pode contribuir com a cogétruda identidade dos seus
educando pertencentes a populacdo negra a partiodento que assume uma funcéo social
inclusiva, em que as diferencas sdo reveladas etmuaomento de valorizacdo. A
intervencdo das politicas publicas direcionadascala vem desperta na gestdo escolar um
papel de destaque no momento em que esta, comasaret em sua pratica momentos de

discussoes coletivas e valorizagédo dos educangadiade sua identidade.

INTERVENCAO DAS POLITICAS PUBLICAS E GESTAO ESCOLAR

Ao considerar a abordagem deste estudo posiciqre@aa analise tedrica e empirica
da gestdo escolar no ambito governamental, fazsessario ancora-lo em uma dimensao
tedrica que contextualize as questdes relativaiséamnica socioldgica do Estado; nesse sentido,
o Estado em acgéo.

A literatura relativa a gestao escolar, indica guwevaliacdo da gestao precisa levar em
consideragao, entre outras, a dinamica social. (>AR01) Nesse sentido, afirmam que a
origem de diversos problemas do fenbmeno educdciadaca nas questbes socio-politico-
econdmicas de uma sociedade. Sendo assim, ossfatferentes a qualificacdo da gestédo
escolar sdo elementos inseridos na prépria dinasoicial, com vista a alteracéo da realidade
em que se encontra inserida a referida gestdonsegientemente, o desenvolvimento da
prépria escola.

A problemética da gestdo, do ponto vista operapeoo,exemplo, também aponta para

os limites da gestédo escolar na esfera do Estdn @), especialmente pela dificuldade em



articular recursos e potencializar o acesso doscesrpor parte da comunidade presente no

entorno da escola.

Embora resguardada a caracterizacao referenteagos tacima mencionados, denota-
se que, desde a década de 1990, podem ser obsealgdaas alteracdes significativas, que,
paulatinamente, comecam a ser implementadas ncs anagrsos Estados, decorrentes do
processo de descentralizacao e globalizagdo nodeaBstado brasileiro, em que 0s governos
sub-nacionais passam a ter a incumbéncia estratdgigestao.

Apesar dos limites, e em varias situacdes os edBos desses servi¢cos publicos, que
em muitas vezes nao passam de expectativas frastracha vez que a maioria dos entes sub-
nacionais nédo tem qualificacdo técnica, pessoalipamentos e, muitas vezes, recursos, de
modo que a gestao esta diretamente relacionada cdmilaridade ideologica entre as esferas
de governo. Leal (2003) identifica que, de formeafe/arias experiéncias de descentralizacao
tem contribuido significativamente para a consgiaede uma cultura que amplia e fortalece a
democracia.

Esse fendbmeno, para Leal, estaria ocorrendo naonumeiro. Trata-se de uma arena
diferente, pois, é possivel que mais atores posse®jar e articular interesses coletivos, sem
apadrinhamentos, constituindo-se uma nova engenipalitica das relacdes advindas da
sociedade e da gestédo escolar de interesses dzidatde. A escola e a gestdo escolar, sdo
consideradas, com base em diversas experiénciag) am dos principais mecanismos de
democratizacdo do Estado e da sociedade, assim gwtramento de enfrentamento da

exclusao social.

Desse modo, a educacgao tem sido conside@daasil como um mecanismo de
extrema relevancia no processo de insercdo e mabdi social (MENEZES, 2002). O
problema tedrico central refere-se a gestdo (perditacteristicas) uma vez que, de forma
geral, todos advogam a importancia da educacadarRor ha uma necessidade urgente de
transposicao destas teorias.

Entre os fatores que podem contribuir com o0 sucek®® politicas sociais e,
consequentemente, a gestao escolar, Putham (200®), menciona alguns a ser considerados,
gue sdo importantes nessa configuracéo: a) codddaiadministrativa; b) deliberacdes sobre
as politicas; c) implementacdo de servigos. S&@s ifgle precisam ser vistos enquanto fatores
fundamentais para o bom funcionamento da gestamaestco momento de efetivacdo das
politicas publicas educacionais.

Lubambo (2000) chamam a atencédo para a ausénciafeléncias abrangentes no
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tocante a definicdo tedrica e empirica, concernantiefinicio do que vem a ser uma boa
gestdo, neste caso extensivo a gestdo escolaridE€@mlo as identidades existentes no que
diz respeito a boa governanca,

Nessa perspectiva de desempenho institucional,uc®es acima tratam de duas
guestbes fundamentais sobre o caminho teéricotedogbara dar conta do tema central deste
estudo, referentes aos fatores preponderante&tinzaefio de educacionais iguais, resultados e
impactos “iguais” em regides diferentes.

Nesse sentido, a formulacdo de Putnam (2002) élesmguem governa bem? Ou de
forma adaptada: o que é uma boa gestdo escolantsidémando a intencionalidade deste
estudo acima descrito? O que fez para lograrspeotivos éxitos quanto a universalizagao e
democratizacdo do da escola? Quais as similaridadelferencas quanto as questbes
processuais inerentes a referida gestéo escolar?

Assim, e analogamente as contribuicdes de Luba@®@O] relativas ao processo de
gestdo, considera-se que ha experiéncias (aindaopestudadas) que tém respondido
positivamente ao processo aos desafios da constrdedboas gestdes escolares, com
significativos indicadores sociais. Desse modo,stjolea-se a existéncia de relacdo entre
desempenho da gestdo escolar e o padrao de degerardb social decorrente de maior
autonomia financeira, em que: serd que as condicbarais e politicas sdo também
favoraveis, confirmando a importancia do contexgidnico-social para o desempenho da
gestdo escolar? Sera que, de fato, o que importa labilidade pessoal do gestor
independentemente das variaveis acima?

Portanto, a importancia das politicas publicas de subsidiar a gestdo escolar para
que esta encaminhe um processo de igualdade arsadidde dentro da escola que favoreca
as relacbes e ajude os educando a construir spaigidentidade. Pois, mesmo sendo, no
momento atual, uma tematica estabelecida por lgiyocesso educacional ainda precisa
avancar para uma abordagem universal sobre aifjstrcultura e identidade da pessoa
negra. Os educadores precisam de incentivos e ciomrgos tedricos metodoldgicos, além
de oportunidades para desenvolver e aprofundamest@p pois, sdo frutos desta sociedade
que durante muito tempo negou a existéncia do(gjofe) em prol da defesa de certo
hibridismo soécio-antropoldgico, capitaneado, saluwtef por historiadores brasileiros,
indicandocertademocracia ao destacar que no Brasil, “somos towss$icos”.

Muitas das praticas educativas que marcam a \adapdssoas negras estao fora do
contexto da educacédo formal. Assumir a identidadleed negro(a), conseguindo “driblar” a

discriminagdo, o preconceito e os “olhares atradtess’ das pessoas Nnos varios grupos
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sociais, como dos colegas e de muitos professamesencolas e vencer os obstaculos
presentes ao longo do seu desenvolvimento intelea@aonémico ou social, € uma grande
vitéria. Acreditamos, portanto, que quando a ed@iedavorece um discurso e uma pratica
articulada com a cultura e realidade do educanadatribui, de forma significativacom a
construcdo e valorizagao de sua identidade e campiacédo do universo cultural e social
que se efetiva numa auto-realizagdo do exercicoddaania.

POSSIVEIS CONSIDERACOES

Autores como Gramsci (1991) e Freire (2006) aponpara a necessidade de o
processo educacional voltar-se, efetivamente, pawotidiano do educando e, com ele,
reinventar, recriar e transformar sua realidadejdea educacéo funcéo especial e destaque no
processo de transformacado e insercdo social. RPortasta relacdo pode ser politicamente,
instrumento de superagao das desigualdades, feutond relacéestablishment - outsiders.

Porém, é importante destacar que ao longo da kistonforme Brandao (2002), a
cultura que hegemonizou os espacos educaciona# daltura dominante. Desse modo, 0s
procedimentos que contribuem para que a educacssa (g aproximar cada vez mais da
realidade de exclusdo social, bem como o reconlestorde procedimentos de resisténcia e
de reinvencéo do cotidiano, possa, efetivamentdribair com a alteracao da realidade. Para
iSS0, € necessario que o educandwe tratado de forma que considerem sua realidade- s
cultural- seja um dos principais protagonistas dessa tnanafio.

Para Candau (2002), a educacao nao pode ignorovas e diferentes cenarios da
sociedade mediante os aspectos sociais, politicoglterais que interferem no cotidiano
educacional. Pois, “a cultura tem sido um dos fpais pilares de construcéo e afirmacéo da
identidade” (p. 31). Partindo desse entendimenkocidamos a educagdo enquanto um
processo dinamico de formacgédo do ser e que presigavoltado, essencialmente, para a
realidade dos mesmos. Desta forma, € possiveklparcaa importancia da educacdo no
processo de construcdo da identidade da pessoa eegas tantas minorias muitas vezes
esquecidas. Portanto, é relevante considerar urpegso pedagogico que se volte para
atender aos menos favorecidos, onde Freire desste@edagogia como sendo:

[...] aquela que tem de ser forjada celm e ndo parale, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacdo deusu@nidade. Pedagogia
que faga da opressao e de suas causas objetdedd@aedos oprimidos, de
gue resultard o seu engajamento necessario ngdutsua libertacdo, em
gue esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, p03&, grifo do autor).
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A perspectiva gramsciana enfatiza que o cotidiawe der vivenciado como elemento
de resisténcia ao projeto hegemonico de educac&oamredade capitalista excludente. Desta
forma, € possivel que este cotidiano seja mategiddi através da construcdo da identidade e
da cultura dos educandos secularmente discriminadagestimados, impossibilitando sua
insercao social. Esta concepcéo se diferencia @epanmspectiva de manutencaostiatus quo
de determinados grupos sociais.

A relagéo entre construcéo da identidade, educagdduséo social pressupde opgdes
tedricas que possam vislumbrar a constituicdo @dasperspectivas relativas a construcéo do
conhecimento que insira 0 negro na sociedade dwaforitica; 0 que pode ser feito a partir da
problematizagéo do cotidiano, para que se constmggonstrua a identidade dessas pessoas.
Essa perspectiva educacional configura-se numltral@letivo e organizado de diversas
formas pelos préoprios sujeitos envolvidos, em qeel@cacdo é convocada para contribuir a
servico de um trabalho politico e intencional gatriza e respeita as diferencas sociais em

gue as pessoas se encontram. Portanto, vale desiguwa Hall (2003), chama atencéao:

N&o é somente para apreciar as diferencas hist@iexperienciais dentro
de, e entre, comunidades, regides, campo e cidade;ulturas nacionais e
entre as didsporas, mas também reconhecer oytass de diferenca que
localizam, situam e posicionam o povo negro (p-329).

E assim, se justifica a luta de tantos movimentgs surgem no Brasil em prol das
minorias, especialmente da negritude. Vale destadaiciativa do governo atual de inserir
estas discussfes oficialmente quando criou a Seerddacional de Combate ao Racismo e
aprovou a Lei 11.465/2008 que pode interferir nosias da educacgédo brasileira. Sao
iniciativas que despertam o respeito que todas essops precisam ter pelas outras
(independentemente das diferencas), mesmo queedajdorca da lei, e que leva os negros a
se perceberem, a se conhecerem, a se reencongasese encontrarem, mesmo que iSSo
possa ser dificil, mas, necessério e possivel.

Precisamos chegar num momento em que 0S numerosstissticas ndo sejam
analisados com tantas diferencas. Que esses nusgans apresentados apenas como dados
de uma realidade e néo aqueles que destacam@g@est sociais, como acontece hoje.

Com isto, acreditamos que quando a educacdo favamn discurso e uma pratica
articulada com a identidade do aluno, contribuifatena significativa com a construcéo e
valorizacéo desta identidade e com a ampliacaondeerso cultural e social que se efetiva

numa auto-realizacédo do exercicio da cidadaniaiectiesdo social.
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Acreditamos na possibilidade de transformacgao destidade, a partir dos espacos
alcancados pela populagdo negra através da educdgdprocesso de humanizacdo das
pessoas e do orgulho de sua identidade e pertemciragpopulacdo negra, entre outros, para
que se efetive 0 processo de inclusdo social cditices publicas e gestédo escolar voltadas

para este fim.
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