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Resumao Analisamos a probleméatica da educacdo em escol@ss ressaltando
controvérsias nas concepcgOes teorico-metodologicasas praticas decorrentes de
politicas educacionais para esse meio, secundartiadte do urbano. A concepcéo de
rural com atividades especificas das cidades falmamm continuum que tende a
urbanizar-se contrapde-se a defesa da agricultarailidr, a agrodiversidade.
Concepcodes e praticas de educacdo nado correspandiversidade com um projeto
politico-pedagdgico articulado as identidades daisalhadores. Condi¢des de ensino e
trabalho docente permanecem precarias.
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Neste estudo nos propomos a discutbresamlgumas concepcdes tedrico-
metodoldgicas de meio rural em suas relagbes cambano assim como analisar
aspectos da educacéo e do ensino para os filhosati@dhadores em contextos rurais.
Partimos de uma literatura sobre essas tematicagyagticular a educacdo, em que
prevalecem concep¢fes que apresentam essas reslidad forma dual, opostas,
sobrepostas, um continuum, sem que se considergrartsularidades, a diversidade
socioeconOmica e cultural, bem como as interac@esngelhor definem a ruralidade.
No debate sobre a problematica da educacéo e dmeams escolas desse meio, estudos
como o de Damasceno; Beserra (2004), entre 1980-E3¢denciam alesproporcéo
na quantidade de pesquisas e na producdo acadéenicamparada a outros temas
privilegiados da educacdo brasileira. Werle (20@fyanizadora de uma coletanea
sobre o tema, evoca a constatacdo do texto refadenchamando a atencéo, também,
para essécunana literatura no Brasil e em Portugal.

Diante dessa problematica, € instigante olh4-lataio como referéncia uma
literatura que pde luz a compreenséo do conceitumé que se modifica ao longo da
historia, ndo podendo mais ser compreendido noramonto entre rural/urbano.
Considerando que essa orientacdo tedrico-metodalogredomina nas politicas
publicas do campo social, em especial ha educasiombramos com a perspectiva de
compreender, historicamente, o rural e a educagdiespondente. E o que nos
propomos a fazer nas sec¢des seguintes deste texto.
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1 CONCEPCOES DE RURAL/URBANO

Situando a trajetoria da sociologia, em sua virgdldacom anudanca social e
as circunstancias deise Solari (1979 ressalta dois processos igualmente importantes
que ocorreram nos Estados Unidos da América doeNoppartir de 1790. Um deles
consiste no esvaziamento do campo em contraposigaorescimento das cidades,
concomitante anvasdo do meio rural pelaidade, que tende a desaparecer. Queiroz
(1976, p. 163) filia-se a perspectiva historica dbsenvolvimento das sociedades
sugerindo abandonar essa concepcéo de rural eanajrpois ambas séao “[...] duas
realidades paralelas, embora interligadas, formarilms sociedades globais
fundamentalmente diferentes”. Acena a sociologa aompossibilidade de estudar o
rural por si s6, sendo “[...] como parte de um @otg social mais amplo, do qual faz
parte juntamente com a cidade.”

Por volta da década de 1960 (SARACENO, 1996, jad.jebate que ocorre
em parte da Europa, imprime-se “O conceito de idade, empregado sobretudo pelas
Ciéncias Sociais na oposicao classica urbano-rlaatategoria é bastante utilizada]
para explicar as diferenciacdes espaciais do deb@émento apenas na Italia”. O
mesmo nao acontece em paises europeus com higddiesenvolvimento mais antigo,
nos quais a categoria ruralidade a despeito deigsificativa, até recentemente, 0s
tedricos ndo a utilizavam facilmente para explicamo determinadas areas rurais
ganharam dinamismo enquanto algumas areas urbatnasaen em declinio.

Analisando a problematica do campo no Brasil, VERf®1, p. 5) mostra que,
atualmente, estdo em pauta dois projetos politidos.deles enfatiza o agronegécio
como setor competitivo que assegura a producaoceneercializacdo de géneros e
matérias-primas para alimentar a cadeia produt@vandlstria e comércio interno e as
exportacoes. Essgyribusiness- agricultura, pecuaria, silvicultura e pescam, tgois, a
missédo “[...] de minimizar custos e producdo edagdo de géneros e matérias-primas
que sao transferidos para o segundo elo da caflmimado por industrias de
transformacao, exportadores, atacadistas ou cenlgatompras das redes de varejo”. A
despeito da defesa do agronegécio como alternptilico-econémica e social para o
Brasil, é reduzida sua capacidade para absorvecedente da forca de trabalho que
demanda, principalmente, do uso de tecnologiasogstunidades de emprego, no

entanto, ficam abertas a outros campos de atividecenémicas.



O outro projeto objetiva “[...] maximizar as oporttlades de desenvolvimento
humano em todas as mesorregides rurais do imensirie brasileiro, e no maior
namero de suas microrregides rurais” (VEIGA, 20@i, 5). Ao contrario do
agronegocio que requer a especializacdo minimizasdmostos de trabalho, imprime a
diversificagcdo agconomias locaisomopalavra-chaveEm vez daespecializacapesse
projetoé multissetoriak seu objetivo € promover a agrodiversidade, pmsidera que
“A simbiose dos sistemas policultores com criac@equenos animais e pecuaria de
leite € muito melhor que a monotonia de ilhas fdehoculturas cercadas de pastagens
extensivas por todos os lados” (VEIGA, 2001, p. 6).

Por isso, a concepcéo rural/urbano como realidatiess originada da
sociologia norte-americana ja nao explica a didad® do campo em escala mundial.
Na Unido Europeia, em particular, quando a dinamasapoliticas agricolas de custeio
dos precos passou a onerar os cofres dos Estadmbificaram-se as formas de
intervencao no setor. Foram refor¢cadas as polifeas as zonas rurais, compensando,
assim, a reducdo do custeio agricola. Esses falésy de outros considerados
importantes, mobilizaram administradores e tedritmsetomada, com maior preciséo,
do conceito de ruralidade que passou a “[...Jcomcag politicas de desenvolvimento
com uma ldgica territorial em vez de setorial” (SXEENO, 1996, p. 1).

Filiando-se a essa concepcéo, Abramovay (Z0@8)Juz sua compreensdo de
que “Ruralidade € um conceito de natureza terait@indo setorial’. Afasta-se, pois,
dos velhos mitos do rural com predominancia da@gnaearia, visto sob o prisma do
esvaziamento, da concentracdo populacional; askpéaaréncias, dprecariedades
Para o pesquisador, o rural ndo deve ser olhadogpelsicdo, mas “[...] na sua relacao
com as cidades” (ABRAMOVAY, 2000, p. 2). No esfoqgara elucidar um conceito de
rural, passamos por meandros que incluem o quearhamdecidade,0 que nos leva a
supor que algumas cidades brasileiras, contraalit@mte, podem ser consideradas
rurais.

Assim, ja ndo se sustentam as concepcoes que evaxarihos € 0S novos
mitos do atraso, da predominancia do setor agrictdaéxodo para o meio urbano,
como referencial teodrico-metodologico para compileera diversidade do rural na
atualidade. Ou também ndo se sustentam explicagdes reduzem o rural a

determinadas ocupacdes ndo-agricolas como perspedd urbanizacdo do rural,

2 A referéncia encontra-se no Resumo do texto gmagio s6 comeca na Introducao.



porque, nele, predominam servicos “[...] doméstiepsdantes de pedreiro, prestadores
de servigos diversos [que n&do absorvem os deseagmeglemandados do] progresso
tecnologico e da reestruturagdo produtiva” (SILVEQ87, p. 43). Conforme essa
compreensao, o desenvolvimento des&wo rural permanece impulsionado por
demandas urbanas, como aquelas induzidas pelo doencebiliario (condominios,
granjas, turismo). A base agricola, nessa concepedde a desaparecer, e problemas
histdricos, a exemplo da estrutura fundiaria otigéra, sdo desconsiderados, a despeito
da urgéncia de uma reforma agraria consubstanciadao politica estatal. Em
contraposicdo a essa perspectiva, vislumbra owina @ permanéncia de atividades
agricolas, da agrodiversidade, da diversificacacsateres das economias locais, da
agricultura familiar, em oposicdo a especializag® determinados campos de
atividades que caracterizam o agronegaocio.

A perspectiva de compreender o dinamismo do espagd e urbano no
processo de mudancas na sociedade ao longo daichiataplia-se para além do
territério e estende-se a uma compreensao do {frbhno como modo de vida,
alegando que a urbanizacéo ja ndo denota meramgtecesso pelo qual as pessoas
sao atraidas a uma localidade, intitulada cidadec@poradas a seu sistema de vida”
(WIRT, apud ENDLICH, 2006, p. 19). Referendandoaeskia, Santos (1997, apud
ENDLICH, 2006) argumenta que o rural e o urbano p@dem ser compreendidos nos
limites restritos da cidade e do campo, pois oredeimento técnico propde relacdes
construidas em redes que ultrapassam os limitatotiis. O rural, portanto, ja nédo
pode ser compreendido por atividades puramenteddasi atraso, caréncias ou pelo
desrespeito aos cidadaos, que deve ser supride peliticas publicas. A partir dessa
compreensao sobre o debate historico em torno @lasepcdes de rural, procuramos
entender sob 0 mesmo prisma, tracos significatioeducacédo brasileira direcionada

aos trabalhadores desse tao diversificado rural.

2 EDUCAGAO E ENSINO EM ESCOLAS DO MEIO RURAL:
CONTROVERSIAS POLITICAS E PEDAGOGICAS

Nesta pesquisa de natureza bibliografica sobreagdocem escolas do meio
rural, constatamos que nas politicas de educag& gsafilhos dos trabalhadores do
setor, da Coldnia a Republica, prevalece a conce@galista entre o rural/urbano, e
confirmam-se, por conseguinte, fortes tracos dereaimento aos projetos econémicos

de interesse do capital. Esse enfoque economiestéave presente no ensino primario



(correspondente aos atuais quatro primeiros an@nsioo fundamental), e permanece
nas formulacdes e nas praticas educativas. Estenddém dos anos de 1930,
perpassando o Estado Novo, ultrapassa décadasusese @ltere a base minimalista de
educacao para os trabalhadores do campo e pardilbess A partir da criacdo do
Ministério dos Negdécios da Educacédo e Saude Puld&30) conforme Ricci (1999, p.
1) a educagdo ganhou contornos nacionais, exercanddmportante “[...] papel
civilizatério e urbanizador [...]". Desde entdo,rpdécadas, os curriculos escolares
seguem vertentes tedrico-metodologicas como a asmabta e a tecnicista, cujo
objetivo primordial seria ajustar o individual aocgl de forma compativel com o
processo de industrializacdo em curso em nossa fsEguindo essa tendéncia,
destacamos momentos conhecidos pela influénciasdolamovismo, do ruralismo
pedagogico pos 1930, divulgados, dentre outros,Sileio Romero, Alberto Torres,
Lourenco Filho, Sud Mennuci.

A despeito dessas influéncias na educacgédo brasileo final da Segunda
Grande Guerra Mundial, as esquerdas se mobilizarantorno da universalizagdo da
educacao, em especial de adultos, organizando-semités, Universidades Populares,
Centros de Cultura Popular. O Estado brasileirb,ssorientacdo do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos-INEP, também, protagoniziciativas como: a ampliacdo
das redes de ensino supletivo; a Campanha de EdudacAdolescentes e Adultos —
CEAA. Esta, nascida sob a influéncia das idéia€adigresso de Educacéo de Adultos
(1947), atendendo, também, aos apelos da UNESCénhfdézar a educacdo popular,
tinha orientacdo programatica claramente rural@tamforme Paiva (1973, p. 176), essa
foi reconhecida como “[...] a primeira grande cantgadirigida predominantemente ao
meio rural”.

Conforme essa analise, constatamos que a EducagidoAdultos,
provavelmente ndo teria o0 mesmo objetivo propostpa@ca do Estado Novo pelo
Presidente Getulio Vargas, que consistia em canterigracdo rural/urbano. A CEAA
estava voltada para interesses politico-eleitaraisnterior do pais, e econémicos de
preparar mao-de-obra para a industria em desemvehtd. Os conteddos de ensino nao
abordavam aspectos especificos das realidades,rorgue s veio acontecer apds o
Seminario Interamericano de Educacdo de Adultoeatmlo-se “[...] um programa de
missdes rurais no interior [...] baseado na metmaldo desenvolvimento comunitério,
[do meio rural]” (PAIVA, 1973, p. 176).



Quando os resultados desse evento politico-edoctiam divulgados na lli
Conferéncia Geral da UNESCO em Beirute (1948), Bogrande interesse entre os
participantes e suscitou a realizacdo de um Semihderamericano de Educacao de
Adultos, no Brasil (1949). Esses eventos convergmara a abordagem ampla da
importancia da educacao para o desenvolvimentond@rida Latina, continente que, a
época, conforme representante da Organizacao daddssAmericanos-OEA, abrigava
em torno de70 milhdes de analfabetospnstituindo-se esse fato em ameacga para a
regido. A seguir, a Campanha Nacional de Educag@@/HNER viria selar os
objetivos daquela que sucedia, incentivando o iesgivmunitario, a valorizacao do ser
humano, a ndo-diferenciacdo entre a cidade e o@afigpeditavam 0s propositores da
campanha, que por meio da organizacdo comunitéle @enca na educacdo, seriam
evitados e/ou resolvidos os problemas coletivosmago rural. Por isso, tornava-se
necessario preparar as pessoas que viviam e tabathpara uma tarefa que “[...]
dependia dos métodos e das técnicas de uma pedagagi escolar: a educacgéo
comunitaria” (PAIVA, 1973, p. 198).

Além dessas iniciativas, destacamos como projetdazidos pelo estado para
educacdo do meio rural no Brasil, a assisténciaid@ceducativa. De matriz norte-
americana conforme Queda (1976), tinha como olgetivdesenvolvimento do ser
humano independente de idade e género, despertartdoonfianca, capacidade e
compreensao, e tornando-o apto a assumir resptidadbs de lideranca. Por volta dos
de 1950, os acordos MEC/USAID desencadearam uosofia em que a escola seria
instrumento de ajustamento das pessoas a renoagLoPgresso técnico, integrando-
se, assim, a civilizagéo ocidental (RICCI, 1999)agsisténcia técnica vem, nesse bojo
ideoldgico, sendo divulgada no continente Latineacano por meio da Associacao
Internacional para o Desenvolvimento Econémico edbe- AlA, a partir de 1948. A
primeira iniciativa de criacdo, no Brasil, partio doverno de Minas Gerais, com a
Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural — ACAsRerelendo-se, depois, a outros
estados brasileiros.

A extensdo rural, resultante dessa matriz, aprasentpois, como reacao aos
desacertos da educacédo no meio rural, sendo geeau@ades sdo reconhecidas por
seus proprios idealizadores corpoocesso de educacame naturezaextra-escolar
Atribuem & nocdo de comunidade rural relagBes haioeas, descartando
possibilidades de conflitos entre classes ou grugdes interesses divergentes:

trabalhadores assalariados e grandes fazendeiqo® evela o seu carater educar o



publico de formapersuasivaO trabalho extensionista, com esse enfoque, pelo sneno
no Rio Grande do Norte, se mantém junto as escalaseio rural, aproximadamente
até volta dos anos de 1970-1980.

Naquele momento, eram implementados, por iniciatiea Ministério de
Educacao, programas e projetos especificos panaimoefundamental, sob a orientacéo
de organismos técnicos e financeiros internaciozosnissdo de Planejamento para a
América Latina/CEPAL, UNESCO, Banco Mundial e Banbderamericano de
Desenvolvimento-BID. Esses programas, formulados csuposto objetivo de atender
as particularidades do ensino em escolas do mea, renfatizavam: formacao de
professores, reformulacdo de curriculos e prograteasnsino, técnicas e materiais de
ensino-aprendizagem.

Destacamos, dentre eles, o POLONORDESTE, o Projétodeste, o
Programa de Educacdo Basica para o Nordeste/EDURINEA todos com carater
experimental e transitério. Referindo-se ao Projodeste, Cabral Neto (1997, p. 13)
considera — o que nés também visualizamos nos dgmagramas — que se apresenta
como “[...] uma ampla estratégia de desenvolvimeagional, concebida pelo governo
brasileiro em parceria com o Banco Mundial, obpeio interferir na situacao
[socioecondmica] e educacional da Regidao Nordedteguele momento, além dos
interesses do Banco Mundial em financiar projetasapas areas pobres (rurais) da
Ameérica Latina, em particular o Brasil, outros fagconfluiam despertando interesses
pelo Nordeste.

A transicdo a democracia vislumbrava com eleicestad para prefeitos
(1980), para governadores (1982), e para presidimtBepublica (1989). Um longo
periodo de estiagem (seca) estendia-se entre 19983 causando, segundo Queiroz
(1997, p. 41), clamor publico diante da devastagdonatureza, a mortandade dos
rebanhos e o sofrimento do grande contingente gdalaghdo que se arrastava “[...] em
lamentaveis condi¢bes de pobreza”.

Essas contradicfes visualizadas nas politicas deagdo, em particular no
Nordeste brasileiro, sdo confirmadas por Chalol®8Q); Carvalho (1987), quando
consideram que a atuacdo do Estado brasileiro mdelSte ndo tem se voltado para a
superacdo da pobreza, sendo em situacbes de cadi@midecas e enchentes),
realimentando, em Ultima instancia, a acumulacgitaista e do capital politico. O
EDURURAL/NE tinha como metas reformar e constriscaas, oferecer merenda

escolar e treinamento para os professores. NesggEqrapesar de 0S recursos serem



gerenciados pelas Secretarias Estaduais de Edueagdoacdes implementadas nos
municipios, ganhava visibilidade politica e geraWdsas eleitorais para o prefeito e
para seus aliados. Conforme Queiroz (1997, p. EB0)Jois municipios pesquisados no
Rio Grande do Norte, a estratégia politica do EDBRWBL/NE imprimiu mudancas
(ainda que transitérias) na dinamica da gestdodigagdo municipal. Possibilitou
também o “[...] crescimento pessoal e profissiqdak equipes]. Abriu espaco para
troca de experiéncia profissional, como também stade, a reflexdo, a discussao
tedrica e ao embate politico sobre questbes daadal’.

Nos ultimos vinte anos, eventos importantes com@ramulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, trouxeram avancawes social, e, em decorréncia dos
compromissos assumidos pelo governo brasileiro mafeféncia de Jontien/1990 na
Tailandia, seguiu-se um aparato legal e normatiemstituido pela Emenda
Constitucional n° 14/96 (BRASIL, 1998 Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1998 Lei n°
9.424/96 (BRASIL, 1998 imprimindo um novo direcionamento & educacéoileies
A mobilizac&o de setores organizados da sociedsweneio ao regime civil-militar e a
transicdo a democracia, gerou um debate com teladéaacontraponto as concepc¢des
vigentes de educacéo para os trabalhadores, elwuparem contextos rurais.

A partir de 1997, organizacdes de trabalhadoresadgo se expressavam em
movimentos sociais e sindicais, ao lado de algudragersidades Federais brasileiras,
mostrando-se contrarios as tradicionais concepigieso-metodoldgicas de educacédo
para o meio rural. Esse embate imprimia uma nogaovideeducacdo do campo,
criando possibilidades de construcdo de identidadegecondmicas e culturais aos
trabalhadores;omosujeitosdesse territério

Foi nessa senda que, a partir de 1997, desencadear@ventos sobre a
Educacdo do Campo em varios Estados brasileiroslosmarcante a | Conferéncia
Nacional Por uma Educacdo do Campo em Luziania/G€98), promovida pelo
movimento conhecido como Articulacdo Nacional poaltEducacdo Basica do Campo.
Nesses eventos, a proposta de substituicdo do estowacao rurapor umaeducacéo
do campo,foi encaminhada e consolidada entre os participantesndamento
Entendiam eles que o termo anterior ndo correspamdis a abrangéncia da dinamica
assumida pelo campo em determinadas areas recdabegela diversidade
socioecondmica, politica e cultural. Fernandes dindo(2004), referindo-se a essa

problematica, remontam a histéria da educacao lbirasna qual a educacdo esteve



associada a superacao do atraso e a precariedadecnosos financeiros necessarios ao
funcionamento de escolas que funcionassem condaadalisocial referenciada.

Para superar essa concep¢do que permeia as pgolidca educacdo em
escolas dameio rural, na forma traduzida nos marcos legais ao longo ist@ria,
deveriam ser formuladas e implementadas politicasidnadas aos sujeitos do campo.
Conforme traduzem as Diretrizes Operacionais padugacao Basica das Escolas do
Campo (BRASIL, 2002 4-5) o “[...] campo, nesse skEntmais do que um perimetro
nao-urbano € um campo de possibilidades que diaam&ligacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condicfes da existé&utal com as realizacbes da
sociedade humana. Seguindo essa compreensao dmndesn(2008, p. 41), a “[...]
Educacao rural € um projeto externo ao campesiaakgjucacdo do campo nasce das
experiéncias camponesas de resisténcia em sewdrist. Nesse sentido, ao lado de
Jesus (2004), Caldart (2008), outros pesquisadonegrantes de movimentos sociais
consideram a pertinéncia dessa concepg¢édo de educag@ a que melhor traduz as
especificidades e a diversidade da realidade dstasi que vivem, trabalham e
estudam nesses territorios expressivos de suasdaees.

O reconhecimento oficial desse movimento vem, e622uando em meio a
intensos debates, o Conselho Nacional de EducaC&E)( aprovou o relatorio
correspondente as Diretrizes Operacionais para ucd€éo Basica nas Escolas do
Campo, cujo objetivo seria direcionar as acfesamoais a ele pertinentes. Traduzido
na Resolucdo n° 01/2002 do CNE e da Camara da €&mcBasica (CEB) do
Ministério de Educacéo, o texto foi publicado n@uiim Oficial da Unido, em 9 de abril
de 2002. Esse seria um momento impar na histogadeacao para os contextos rurais,
intensificando-se o debate acerca das politicazldeacdo do campo.

Novos eventos foram motivados na articulagdo natiamomo o Seminario
Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, realinadperiodo de 26 a 29 de
novembro de 2002. No ano seguinte (2003), os mawwsesociais e as instituicoes
(Universidades Federais) parceiras na implementaigigrojetos de Educacdo do
Campo, reivindicavam, junto ao MEC, com base nastriies, politicas publicas de
universalizacdo da educacdo do campo. Essas dissusmduziram-se em medidas
efetivas como a constituicdo de um grupo permangatabalho cujo objetivo seria
sistematizar a experiéncia acumulada dos movimesttogis e das instancias oficiais,
resultando na elaboracédo das referéncias para oiitecg nacional de Educacéo do
Campo (2004). Foi criada a Secretaria de Educagaatir@ada, Alfabetizacdo e
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Diversidade (SECAD) no Ministério de Educacdo, sende as discussbes sobre a
problematica da educacdo do campo eram oficializadalifundidas, por meio de
Seminarios Estaduais de Educacao e Diversidadenp@, nos estados brasileiros.

Desde entdo, setores do Estado brasileiro, comoomsdlho Federal de
Educacdo/CNE e Secretaria de Educacdo Continualfi@yefizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), vém incorporando acdes politicas par&ducacdo do Campo. A
despeito da mudanca de expressao — de educaciparaaducacdo do campo — com
significativa aceitacdo nos movimentos sociais dmmo, entre setores da academia,
pesquisadores, 0rgaos e setores do Estado bm@msdeirova filosofia deducacédo do
campotem orientado, principalmente, a educacao nostssentos de reforma agraria.

As demais escolas onde estudam os filhos dos hadbales do campo
continuam, no entanto, trabalhando os conteudokclares e com materiais de ensino
semelhantes as demais, exceto onde sdo usadasologiasl experimentais como o
Arca das Letras e o programa Escola Ativa, direxdlonas escolas rurais organizadas
em turmas multisseriadas.

A despeito de se registrarem, ao longo da histémiaiativas de natureza
administrativa e pedagdgica, consideradas politcaen inovadoras, a educacdo em
escolas do meio rural (e urbano) sempre esteverraapece, sob a influéncia de
principios, métodos e processos de ensino ammasts aos sistemas de ensino. Nao
se voltam para atender a diversidade na probleadtis sujeitos do campo tampouco
visam sua insercdo em processos sociais transforemdmovidos por direitos
inaliendveis- terra onde viver e trabalhar, educacao, satatesgorte, vida digna como
cidad&os de direitos (MOLINA, 2008).

Ao contrario dessa perspectiva politica e pedagogia educacdo para 0s
sujeitos desse territorio, permanecem as condigi@sas e materiais (prédios,
equipamentos). Além dos materiais de ensino cothwadidatico, suporte ao trabalho
dos professores, conteudos curriculares e merenai@ados por condi¢cdes precarias,
conforme dados oficiais do Instituto Nacional deudss e Pesquisa Anisio Teixeira-
INEP (2007). Permanecem entre parcela de educadtaggiue pessoas que vivem no
campo e dele depende sua sobrevivéncia, aspirppdesna educacao com qualidade
socialmente referenciada. Isso ainda é considevadgporvir na educacdo para 0s
sujeitos do campo e das cidades brasileiras.

Para ambas as realidades, diante da complexidasecaalade informacional

e global, a educacdo, como politica publica pasessegmentos da populagéo,
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apresenta-se de forma minimalista, para suprirnc&agé (merenda e livro didatico,
fardamento, distribuidos gratuitamente pelo Esta8lopducacdo destina-se também a
manter a criangca e 0 jovem na escola, tirando-gsrdas ou ndo permitindo que
permanecam ignorantes no campo, expostos a exftordg capital, aos riscos do
narcotréafico, sendo protegidos, amparados pelggugtiblica.

Nos planos e nas praticas politicas e pedagbégirada estamos longe de ter
na educacdo e, em particular, na escola, localimedaampo, espacos de direito a
producdo e a divulgacdo do conhecimento historioéen@roduzido, em situacdes
concretas de vida. Nesse territério em especiafocme Azevedo; Queiroz (2006,
Educacdo do Campdliante da diversidade de interesses — classes, grupdss,etn
géneros — deve ser discutida de forma dialéticis, Bpresenta controvérsias politicas e
pedagogicas que devem ser vistas com muita atepels educadores e pelos

promotores de politicas publicas nessa area, etmeydar o Estado brasileiro.
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