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Resumo: Esta investigagédo trata do processo de inclusdolagsao Municipio de Manaus, como tem
garantido a aprendizagem dos alunos com necessidallicacionais especiais, respeitando as posadst e
seu potencial. Optou-se pela dimensdo dialéticrida, discutindo alicergcada na literatura cigrdi das
legislagbes e bibliografias e pesquisa de campoemmevista dos participantes, problematizandocoaslicdes
escolares e a atuacdo pedagdgica. Assim, constatagées isoladas sobrepondo-se ao desprepataciosial
ao projeto coletivo inclusivo.
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INTRODUCAO

Falar de inclusdo e diversidade, é falar de umeedade em que as politicas publicas
caminhem em direcdo a viabilisar nas escolas mgies estas ndo somente estejam
preparadas para aceitar as diferencas, mas tamgj@ncapazes de se transformarem em
escola de todos e para todos.

Ao serem analisados os diversos cenarios que s$gwam no seu horizonte, o ser
humano deve constituir-se em centro das atenc@esiéiacias sociais. As mudancas que o
mundo vem sofrendo com extrema velocidade repraseatguns aspectos fundamentais a
serem considerados: o desemprego estrutural, dd@sengnto desigual e exclusdo séo
apenas algumas das contingéncias cada vez magnhfgesa vida do cidadao e das nacdes.

Tendo como referéncia o que explicita o Relatdias Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacédo Basica (2001), al Beasopcdo pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao concordar com edbe;do Mundial de Educagao para
Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 199@p anostrar a consonancia com 0s
postulados produzidos em Salamanca (Espanha, 19@4¥onferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais deu acesstidgade, o qual afirma que: deverdo ser
tomadas as medidas necessarias para conseguirnaanpeditica integradora de jovens e
adultos com necessidades especiais, no ensino degture superior, assim como nos
programas de formacao profissional, (DECLARACAO SIELAMANCA, 1994).

O censo realizado em 2000 pelo Instituto Brasildedseografia e Estatistica (IBGE)
e divulgado em 2002 revela que existem 24,5 milli@gelsrasileiros portadores de algum tipo

de deficiéncia. O critério, utilizado pela primeirgez nesse levantamento, foi o de



Classificacao Internacional de Funcionalidade, pacalade e Saude (CIF) recomendado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Conforme ess®eito, 14,5% de populacdo
brasileira apresenta alguma deficiéncia fisica,talevisual ou auditiva.

Na maioria dos paises, pelo menos uma em cadasHdgsetem um impedimento
fisico, mental ou sensorial, e pelo menos 25% gallpgdo geral ndo é atingida pela presenca
de deficiéncia. De acordo com a mesma organizagdonpumeros acima mostram com
consideravel elogliéncia, a dimensao do problenea @lsance universal e evidenciam o bem
conhecido impacto desse fen6meno sobre qualquiedsoe.

Acrescente-se que muitas dessas pessoas vivemretig@es deploraveis, devido a
presenca de barreiras fisicas e sociais que impadanintegracdo e plena participacdo na
comunidade.

De acordo com a realidade brasileira, no que digaito a area da Educacdo Especial,
pode-se afirmar que um dos temas mais pertineatesualidade refere-se a Inclusédo Escolar
de Pessoas com Necessidades Educacionais Espdeaisido do cruzamento desses
cenarios surge uma questao inevitavel, num momantque existe a busca por uma politica
voltada para a Inclusao Escolar:

Como instituicdo social produtora do conhecimetogscola tem desvirtuado seu
papel, utilizando controles perversos que prepategimam pessoas para serem excluidas e,
em consequéncia, vivenciarem a uma marginalizanpé@alsecondmica e politica. Trata-se no
geral de pessoas que compdem as chamadas mirawiais,sdentre as quais estdo as pessoas
com deficiéncia.

A Rede Municipal de Educacdo de Manaus tem bus@daprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos com necessidades edue&iespeciais, prevendo formas de
acompanhamento do processo ensino-aprendizagemregpeitem as possibilidades de

expressao do potencial de cada aluno?

O Sistema de Ensino deve definir diretrizes pama:u

[...] organizacédo abrangdgaitonomia financeira administrativa e didatica)ndodo a
incluir o atendimento de alunos portadores de mefitas, nos servicos comuns e se
necessario com recursos especiais; orientar aeesuiire procedimentos didaticos e
administrativos para favorecer a integracéo deoslyortadores de deficiéncias nas classes
comuns; reconhecer a realidade dos servigos ei@ugid educacéo especial com recursos

que apdiam e suplementam a educagdo escolar regM&AZZOTTA 1998, p. 43-
58)



A gestdo democratica dos recursos encaminhadescala objetivam contribuir para
a efetivacdo de ag0les inclusivas, das mais natasamais especificas, norteando tais verbas
para formulacbes pedagodgicas, sendo gerenciad&dizaado a inclusdo a partir das
diversificadas necessidades do educando, est@tasmplantacdo de propostas inclusivas,
preparando a escola como um todo para as mudagasmemente sugeridas, apoiando nas
atividades pedagogicas para além da qualidade réadipagem, a efetivagdo do exerecicio
da cidadania.

Partindo desse contexto, surgiu o interesse deecenta realidade do processo de
inclusdo educacional das pessoas com necessidddeacmnais especiais na cidade de
Manaus. Nessa direcao, a partir deste estudanforeestigados aspectos peculiares a este
processo, tais como: a) legislacao e politicagpbhacédo de professores; c) dificuldades e
recursos encontrados nos processos de incluspaatiia docente.

Em linhas gerais, os pontos apresentados reflet@ocypacdes, relacionadas as
demandas existentes na realidade de nosso pais $ggido, acreditou-se que a pesquisa
tenha sido pertinente as atuais questfes, ou adacde pesquisa na area da Educacao
Especial, especialmente na cidade de Manaus. Atesuatica reflete uma realidade, e
preocupacgao idéntica na comunidade regional, tdmaelevante abordar os parametros
necessarios a reorganizacdo das instituicbes deoepara ultrapassar as barreiras que

impedem o processo inclusivo.

CIDADANIA E EXCLUSAO

A diversidade na ecola, nos remete a convivénaudicgpativa, sendo sugerido
legalmente que seja um espaco de todos e para, teheslvidos no processo de
aprendizagem que se propaga para além dos esgapbares, para o concivio social. Porém,
se refletirmos e encararmos o processo de inclyiséwigora no Brasil constataremos que as
leis oferecem garantias para a efetivacédo do digegducacdo, mas carecem de uma estrutura
que as retirem do papel e as coloquem nas prétistiisicionais. Cabe também lembrar que o
movimento pela incluséo da pessoa com deficiénonaigdial. E foi explicitado em 1990, na
resolucdo 45.191 da Organizacdo das Nacgbes Uridig), e Assembléia Geral solicita ao
Secretario Geral uma mudanca no foco do Progran@Nil& sobre deficientes, passando da
conscientizacdo para a agcao, com o proposito dbtee com éxito uma sociedade para todos

por volta do ano 2010.



Varios documentos internacionais defendem o princifa inclusdo escolar: A
convencao dos Direitos da Crianca das NagOes Untad989. A Conferéncia Mundial
sobre a Educacdo para Todos, realizada Jomtietgnda, em 1990, para responder as
necessidades educativas fundamentais; o regulardastNacdes Unidas para a igualdade de
Oportunidades dos Deficientes datada de 1993 elafaedo de Salamanca de 1994.

Conforme um estudo da Organizacdo das Nacdes Upatasa Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), realizada em 63 paises, em 188%¢e o desenvolvimento da educacéo
de pessoas com necessidades especiais, revelauinglasao constitui uma idéia crucial nas
politicas de muitos paises desafios arduos jamaisnsiados pelo o mundo inteiro.
(SANTOS, 2001)

Estima-se que se recuse a centenas de milhOesiahgas e jovens 0 acesso a
educacdo, mesmo e mais elementar, negando-lhesséipidade de virem a ser membros
ativos e independentes em suas comunidades, ensgsdaslades e em suas culturas. Em

relacdo & inclusdo escolar,

o principio fundamental de escola inclusiva é oqde todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independenterde quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. Escolas Inakisigvem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomaatabds os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgao de qeafideal todos através de um
curriculo apropriado, estratégias de ensino, usoedarsos e parcerias com as

comunidade§DECLARACAO DE SALAMANCA. 1994)

O Congresso Internacional de Educacao EspeciaC(l$&alizado em Manchester, na
Inglaterra, no ano de 2000, confirma que o despa® enormes diferencas nas atitudes,
culturas e recursos, ha um consenso a ser segidtncante ao oferecimento de educacéo
para todos, diversos paises representados no Gengentre eles o Brasil, estdo tentando
mudar suas politicas e praticas para assegurartagless as criancas tenham acesso a

educacao.

Ao analisar o Sistema Municipal de Educacédo deadane como este tem buscado
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento dososleom necessidades educacionais
especiais, prevendo formas de acompanhamento diegs® escolar que respeitem as
possibilidades de expressdo do potencial dos mesGwdorme previsto na nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, chegau-aluns resultados indicados que a

escola ndo tém um projeto especifico de inclusaque acarreta dificuldades em varios



aspectos da pratica educativa, como rigidez cuaricmetodolégica e avaliativa, bem como
falta de esclarecimento sobre as necessidadesosohgia especiais.

Outra dificuldade observada foi a falta detrimmental demonstrada pelos professores
da rede municipal de ensino para o atendimentolwl®s com necessidades educativas
especiais. Constatou-se que, de modo geral, a pgécale aluno vigente na escola tende a
homogeneizacdo, 0 que é incompativel com a includdamla é creditada ao aluno com
necessidades educacionais especiais a responadeiljgbr seu aprendizado nas classes
regulares de ensino. Péde-se concluir que a implEm&o da inclusdo requer o preparo das

escolas e dos profissionais da educagéo para@saenlidade.

A incluséo, portanto, requer uma revolucdo de pamaas. N&o significa apenas
colocar pessoas “diferentes” no ensino regulamifiég@ ndo mais conceber as necessidades
especiais como imutaveis ou incapacitantes. Sanifademais, rever o papel da escola e
conscientiza-la de que sua responsabilidade é edacdodos, sem discriminacéo.
Logicamente, isso exige uma reviravolta estrutuaasociedade como um todo.

Apesar de compreendermos que todas as pessogarezacdes governamentais ou
nao-governamentais tém néo so o dever de denumsifiracdo de exclusao escolar em que se
encontra uma grande parcela da nossa sociedaddambém o direito de sugerir medidas
que possam reverter essa situacao, consideramogqualcpuer proposta educacional nesse
sentido deve ser assumida pela propria escola, radgapor politicas educacionais
articuladas com esse fim. Para nds, a escola reggliciona alunos, discrimina os que néo se
enquadram nas suas exigéncias e, em conseqiiésciaxctui. E preciso, na verdade,
desvincular ou desmistificar a inclusédo escolar @amma incumbéncia de especialistas

externos ao ensino regular

No decorrer do nosso estudo, o que constaténzofragilidade de uma Proposta de
Inclusdo Escolar na Rede Municipal de Manaus pasagas com necessidades educacionais
especiais (NEE), elaborada e gerenciada pelo CNHSEe 6rgdo acredita que 0 sucesso da
inclusdo sera alcangado muito mais por uma questdempo do que por acbes pontuais das

escolas, visando a transformacao de suas praticas.

O principio que orienta a Estrutura dedd de Educacdo Especial, citado na
Declaracéo, implica que as escolas acolham todasias;as, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emoc&naiguisticas e outras, pois tais condi¢cbes

geram uma variedade de desafios aos sistemas rescokssim, 0 termo necessidades



educacionais especiais refere-se a todas aquetagsas ou jovens cujas necessidades se
originam em funcgé&o de deficiéncias ou dificuldadesprendizagem.

Apesar de esta Estrutura de Acado se compoadasvsecoes, dentre as quais o0 “novo
pensar em educacdo especial”’, a propria Declaregdiinua estimulando a dicotomizacéo
ensino especial e ensino regular e ndo a complagé@ifusédo desses dois sistemas, dado que
admite a possibilidade, mesmo que em casos atjjleas aluno freqlientar o ensino especial

e nao integrar-se no ensino regular. Nesse sentido,

0 encaminhamento de criancas a escolas especiaislagses especiais ou a sessbées
especiais dentro da escola em carater permaneveeata constituir excecdes a ser
recomendado somente naqueles casos infreqientede figue claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular i3eggpaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da crianggiando sejam requisitados em

nome do bem-estar da crianca ou de outras crigltgms, |bid)

A estrutura organizacional do MEC, assim como augst organizacional da
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura de Mam@aompanham a dicotomizacao entre
ensino regular e ensino especial. Nao percebentos am Secretarias do MEC ou entre a
SEMED/CMEE um trabalho articulado e integrado ewofale todos os alunos. Assim como
a Secretaria Nacional de Educacdo Especial — SBESP/discute a inclusdo escolar em
escala nacional e de forma isolada das outras t8gase a SEMED/CMEE, seguindo essa

mesma linha, discute a inclusdo escolar regionakrede forma isolada.

As escolas do ensino municipal regular, entdo,ianéel todas as oportunidades que
Ihes seriam oferecidas com a Proposta de Incluaétparadas de politicas publicas
articuladas com este objetivo, teriam de buscapsneidprios de acolher a todos os alunos,

segundo a sua propria realidade, 0 seu contextea oompromisso com toda a comunidade.

As acOes dos sistemas publicos de ensino devetdar{se em conhecimento sobre: a
situacdo funcional dos seus profissionais, sua d0&m académica e se tiveram alguma
formacdo em educacdo especial; as concepcbes d®w/apsendizagem que adotam; as
representacdes sociais das instituicdes que téne sfilmos com necessidades educacionais

especiais.

Os sistemas de ensino devem construir instruoseque possam identificar e

caracterizar com clareza e precisdo sua populas@mae, bem como aquela que ainda néo



teve acesso a escola, de tal forma que essas afoe®m possam evidenciar suas reais
necessidades educacionais especiais, permitindorataum planejamento educacional capaz

de atendé-las.

Para que o atendimento no Ensino Fundampragicie um avanco significativo na
educacao dos alunos com necessidades especiapeintEnte do modelo de atendimento
adotado (seja numa proposta mais radicalmentesineluseja numa linha de manutencgéo de
apoios especializados), faz-se também necessa&iagjprefeituras articulem e maximizem o

trabalho conjunto das diversas secretarias. (MAZATIP98)

Uma contribuicdo possivel deste estudo, foi aadeelar algumas estratégias e taticas
gue envolveram as perspectivas de uma Propostasival estudada, para retirar desses
encontros e desencontros o que pode ser um cammaisodireto para que a inclusédo escolar
se concretize na Rede Municipal de Ensino de Manaus

N&o se pode esquecer, retificando a idéia aquodida com base tebrica, de que a
educacéo inclusiva s6 comec¢a com uma radical refm@rescola, com a mudanca do sistema
existente repensando-se inteiramente o currical@ ge alcancar as necessidades de todas as
criancas. Para esse autor a inclusdo nao sigmiéinaferir o aluno da escola especial para a
escola regular, pois ela representa uma mudangeente e nos valores para as escolas e para
a sociedade em geral, porque subjacente a suafiilosstqd a celebracdo da diversidade.
(MITTLER, 2001)

Os educadores e educadoras de um mundo que séaplemesncontram-se frente a
um grande desafio: transformar o processo educaginp um territorio no qual o
conhecimento ndo seja pensado para dominar o owm@&s, Sim, para criar espacos de
solidariedade.

Entende-se que seria um grande avanco, para o gadagogico, se conseguissem
construir algo semelhante ao que sugere, quanda glera a necessidade de que, para viver
em sociedade, ha que recuperar a confianca dasgasianos adultos. Para ele, essa seria, na
verdade, a grande sendo a maior demonstracdoeligéntia que poderiamos dar. Contudo,
isso sO seria possivel através de uma inteligénagmtada pelo amor e pela solidariedade.
Esta seria uma boa pista para nés, educadores cadestas, comecarmos a pensar num

conhecimento que reconheca o outro na sua difer@vigal URANA, 1995)

Quanto a forma de principio de solidariedade:



Estamos tdo habituados a conceber o conhecimenio am principio de ordem
sobre as coisas e sobre os outros que € dificgimauma forma de conhecimento
que funcione com o principio de solidariedade. Mtamto tal dificuldade é um
desafio que deve ser enfrentado. Sabemos néschqgje aconteceu as alternativas
propostas pela teoria critica moderna, ndo podenms contentar com um
pensamento de alternativa. Necessitamos de um mpensa alternativo de

alternativa SANTOS 1990, p.30)

A prética da solidariedade esta vinculada entreosutatores, do reconhecimento, a
aceitacdo e a defesa do direito do outro e o eterde seus desejos e vontades. Enfim, o
direito a diferenca. A construcdo de espacos ddassmdade esta diretamente ligada a idéia
de diversidade cultural que, por sua vez, é ins@phido exercicio da tolerancia. Assim, a
construgdo de um conhecimento que reconheca eis@ordne o/a diferente enfrentaria duas
outras grandes dificuldades, que, para BoaventamgoS, seriam o siléncio e a indiferenca.

O siléncio a que se refere Boaventura Santos estédamente relacionado ou
condicionado ao processo moderno de hegemonia dieecimento — regulacdo, que foi
exercida como principal forma de dominacéao e atenmoe de aniquilacdo cultural de diversos
povos, etnias e culturas durante o processo da@iebsmo ocidental. Essa forma de relacdo
de dominacdo colonialista levou a producédo de @iddnque tornaram impronunciaveis
subjetividades e diversidades culturais de variagpaps sociais e, até mesmo de povos
inteiros, aniquilando, com isto, seus saberes hammentos.

A diferenca pode ser sindbnimo de diversidade, m@asis de desigualdade, no sentido
em que nesse estudo nos referimos. A educacaoialéeercomo sua principal tarefa a
construcdo de pessoas que vissem qualquer ousagpesmo alguém que deve ser respeitado
em suas diferencas e individualidades.

Entender e aceitar as particularidades de todpesa®as como direito a singularidade
passa por um profundo desejo de conhecer o serrmun@a proximo e n6s mesmos; 0S
conceitos, pré-conceitos e preconceitos que forrsadus outros e de ndés mesmos, das
diferencas que podem ser representadas como vastagedesvantagens para 0S outros e
para n0s mesmos que somente serdo transformadaspautos positivos na diversidade
humana quando apagarmos de nossa mente a idémrdalidade associada ao ideal de uma
perfeicdo e uma homogeneidade que nunca existitainez nunca existirao.

As necessidades educacionais especiais dos ahmhosdos de suas deficiéncias, nao
deveriam ser por si mesmas, de acordo com (COS0®Y,,2.13), um “[...] impeditivo para o
ingresso e permanéncia na escola regular, desdesgaesstivesse equipada com 0s recursos

didatico-pedagogicos especificos e profissiongmcigados para lidar com a diversidade dos



alunos”, atuando na perspectiva da educacéo detitacdm possibilidades de autonomia
para todos.

Assim, ao apontarmos novas direcdes, novos rumpssgdes sobre a incluséo,
quisemos puxar e tecer novas redes e descobris i@raas de conhecimento para aprimorar
uma possibilidade de uma proposta inclusiva. S#bene a finalizacdo de toda a trama sera
sempre provisoOria, pois temos muito ainda a discetnbora ja tenhamos dado passos
importantes na luta pelo reconhecimento das vomgsricamente silenciadas e excluidas.
N&o ha, portanto, como nos posicionarmos de foawarével ou contraria a inclusdo escolar,
pois as experiéncias tanto podem ser bem comounatiglas, dependendo da perspectiva da
gual se olha os sujeitos implicados nesse processo.

ABORDAGEM DA PESQUISA

Para abordar a situacao-problema descrita optaoroseglizar uma metodologia que
tornasse possivel uma aproximacéo com a realidad®sso objeto de estudo se ha Rede de
Ensino Municipal de Manaus, tem buscado garardprandizagem e o desenvolvimento dos
alunos com necessidades educacionais especiaisndeformas de acompanhamento do
processo escolar que respeitem as possibilidadespdessao do potencial dos mesmos.

A metodologia qualitativa em educacgao tem postwtid estudos mais dinamicos e
abrangentes, pois considera o autor que o “arngbietural com sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como o seu principal instrumentooteta e analise dos dados” (LUDKE,
1986, p. 11).

O método dialético fundamenta a pesquisa por peEpiema interacdo do todo,
visando a que nenhuma parte do processo fosseddenta lado. Assim, levou-se em
consideracao a realidade dos professores, pedggmgwdenadores e diretora em relacao ao
ensino dos educandos com necessidades educacesmasiais, num ir e vir, analisando
historicamente a formacao de professores.

Consideramos o0 estudo de caso adequado ao trakalh@uestdo nos permite
“aprender e retratar a visdo pessoal dos seusciparites” (LUDKE, 1995, p. 29),
pesquisados e também a do pesquisador, o respeitdjeto de estudo, no nosso caso, a
verificagdo (conhecimento) da Proposta da Secaedtinicipal de Educacdo para o apoéio
das acdes dos professores que tém em suas classes eom necessidades educacionais

especiais da escola selecionada.



CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa constatou que apesar de polititdisgaivoltadas para a cidadania,
diversidade e inclusdo, a escola esta despreparguais os depoimentos coletados
professores e outros profissionais manifestarageagariamente a inclusao, visto ndo terem
apoio governamental nem um estudo prévio para &imggao da proposta; outras vezes, as
entrevistas demonstraram que a inclusao atualnpante mais da iniciativa propria de alguns

professores do que de um projeto coletivo e intkgra

O modo de pensar e de fazer a inclusédo, no quakine especial adentra o ensino
regular com diretrizes, orientacfes e adaptacOésdaeordem, € parte de uma concepcéao que
predomina ndo sO na educacao escolar no Municgiahaus, mas, praticamente, em todo
0 pais.

Consideramos que os resultados da pesquisa inglicgma a escola pesquisada nao
tem um projeto especifico de inclusdo, o que amamdiculdades em varios aspectos da
pratica educativa, como rigidez curricular, metod@ e avaliativa, bem como falta de
esclarecimento sobre as necessidades educacispaisas.

Outra dificuldade observada foi a falta de instrotoe demonstrados pelos
professores da rede municipal de ensino para diatento do aluno com necessidades
educativas especiais. Constatou-se que, de modbageoncepcao de aluno vigente na escola
tende & homogeneizacao, o que € incompativel daoiusao.

Ainda é reeditada ao aluno com necessidades especi@sponsabilidade por seu
aprendizado nas classes regulares de ensino. Bodersluir que a implementacéo da
inclusédo requer o preparo das escolas e dos poofgss em educacdo para essa nova
realidade.

Estes resultados explicitam alguns pontos pertsepara avaliarmos o processo de
inclusdo na escola. Sdo eles: o conhecimento istgutinar necessario ao processo de
incluséo; a flexibilizacdo de métodos, curriculodos processos avaliativos; as expectativas
geradas pelas representacfes que circulam noomtixiescola em relacdo aos alunos com
necessidades diferenciadas de aprendizagem.

A possivel modificacdo da forma racional e hegeo®@de compreensédo da infancia,
as concepcdes de ensino-aprendizagem centradamelidos académicos e a possivel

incorporacao de processos relacionados a valagiides; esses pontos parecem nos indicar



algumas dire¢cBes que se constituem desafios peidagdgermanentes para assegurar
condigbes minimas de acolhimento a crianga comssi&tzes educacionais especiais em
espacos escolares que se pretendem ser inclusivos.

A escola, contudo, reflete os valores e atitudesadsa sociedade como um todo. E
preciso entender a inclusdo como um movimento dlariar sociedade, como apelo identitario
que revela a tentativa de individuagfes de indivddel grupos que foram excluidos da esfera
politica, que tiveram sua “diferenca” circunscriga esfera privada; assim, o desafio
pedagogico em relacdo ao processo de inclusdo icepdd e requer revisdes apontando a
necessidade de formas democraticas de participacéi;) de que o sentido simbdlico de
incluséo direcione novas praticas discursivas &soc

Requer, portanto, o sentido de luta pela partiéipade organizacdo social e politica.
Nossa pesquisa constatou que a escola esta despleegaoram ouvidos depoimentos em que
professores e outros profissionais manifestaramesérariamente a inclusao, visto por nao
terem apdio governamental nenhum estudo prévio pamaplantacdo da proposta; outras
vezes, as entrevistas demonstraram que a inclis@onante parte mais de iniciativa propria
de alguns professores do que de um projeto coletintegral.

No decorrer do nosso estudo, o que constatamosagjildade de uma Proposta de
Incluséo Escolar na Rede Municipal de Manaus pesagas com necessidades educacionais
especiais (NEE) elaborado e gerenciado pelo Compiéuxnicipal de Educacéo Especial —
(MEE). Este 6rgdo acredita que o sucesso da irelsséa alcancado muito mais por uma
questdo de tempo do que por acdes pontuais dakmesesando a transformacédo de suas
praticas.

Esse modo de pensar e fazer inclusdo, no qual inoerspecial adentra o ensino
regular com diretrizes, orientacfes e adaptacOésdadeordem, € parte de uma concepcéao que
predomina ndo s6 na educacao escolar no Munidg@Manaus, mas, praticamente, em todo
pais.

Se for rompido a atual situagdo do ensino no Mpidale Manaus que, em nome da
incluséo, cria trés tipos de escola — a escolaaegu escola especial e a escola considerada
inclusiva (de referéncia, no nosso caso) — terenes$a e em outras redes educacionais a
possibilidade de construir uma modalidade Uniceenkino que acolhera todos os alunos,
desafiando a educacgéo escolar a rever seus salfamges atuais.

Neste estudo focalizamos uma perspectiva de umaogta de inclusdo escolar na
Rede Municipal de Manaus para analisar sua oper@cacido no contesto em que foi

idealizado e esta sento idealizado, apontado cpeest) a0 mesmo tempo mostrando



possibilidade de rever o0s seus direcionamentos nwula perspectiva tedrico—
paradigmatico.

Concluimos que para o processo de inclusdo es@lareciso que aja uma
transformacao no sistema de que venha a bendfciare qualquer pessoa, levando em conta
a especificidade do sujeito e ndo mais as suasi&wsfias e limitagcbes. Sabendo que a
finalizacdo de toda a trama serd sempre provispae, tem-se ainda a discutir, embora ja
tem-se dado passos importantes na luta pelo recmmhento das vozes historicamente
silenciadas e excluidas. Ndo ha, portanto, comopog&ionarmos de forma favoravel ou
contraria a inclusdo escolar, pois as experiértaiat® podem ser bem como mal sucedidas,
dependendo da perspectiva da qual se olha se ®getos implicados nesse processo.
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