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Resumo: O objetivo deste trabalho € analisar as politieaa formacéo de professores
proposta pelo Banco Mundial. Utilizando-se do mferal tedrico neogramsciano
desenvolvido, principalmente, por R. Cox e S. Qib campo das Relagbes
Internacionais, busca-se compreender o papel degimicao internacional, originaria
da chamada “sociedade civil internacional”, na fadagdo das politicas publicas
brasileiras. A centralidade da educacéo basicateedl visdo do Banco sobre o papel da
educacgdo no processo de desenvolvimento brasi@mp também o papel do Brasil
na nova diviséo internacional do trabalho.
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(...) sabemos que os paises dependem uns dos
outros. Sabemos que os paises ndo sdo mais donos
de seu préprio destino. Precisamos de regras
globais e comportamento global. Precisamos de
uma nova arquitetura internacional de
desenvolvimento que corresponda a nova
arquitetura financeira global (J. D. Wolfensohn,
Presidente do Banco Mundial ).

A evolucgéo histérica do Banco Mundial, instituigi@da em 1944, n&o é linear,
tendo se caracterizado por mudangas periddicasuamaosentacdo e direcdo. Suas
preocupacdes evoluiram dos temas da reconstrugi@raca do pos-guerra para 0s
paises europeus nos anos 40, para o financiamentimfih-estrutura dos paises
periféricos nos anos 50 e 60, e dai para os tagedok a agricultura destes paises nos
anos 70. Foi também nestes anos que o Banco Mu(ilM), durante a gestdo
MacNamara (1968-81), volta-se para os temas spci@iscando como centro de sua
atencdo a questéo da pobreza e focalizando a €duagmo a ferramenta central para
a resolucdo deste problema central dos paises sibadvidos (Soares, 1996;
Coraggio, 2000; Silva, 2002).

A crise da divida dos anos 80, fruto da crise ecoc® dos anos 70 e da
hiperinflacdo colocou os paises periféricos entes erincipalmente os da América
Latina, numa situacdo de extrema fragilidade emcésl aos paises e instituicdes
privadas seus credores. Sem o aval das instituigesacionais, como o FMI e o BM,
estes paises nao poderiam refinanciar suas diwdasuito menos buscar novos

empréstimos, a partir deste momento a atuacao sdegf@ncias internacionais se



fortalece, e os governos latino-americanos foratdcetrtansferindo sua "capacidade de
deciséo" para elas (Fiori, 2001).

A partir dai assistimos novamente ha uma mudangardes do BM nos anos
80, a sua acao nos processos de estabilizacaonsican® monetaria desenvolvidos em
conjunto com o Fundo Monetério Internacional (Fits anos 70 rendeu fortes criticas
sobre a ineficacia dos planos de ajuste econdmi@oméém sobre seus altos custos
sociais. O Banco compreendeu que seu insucesseuspeth sua incompreensao dos
aspectos politicos subjacentes a estes projetosa plartir dai uma valorizacdo das
questdes politicas ligadas aos aspectos da refdontestado e de suas instituicdes, e
também da importancia de levar em conta aspecttisraig e ideoldgicos que
blogueiam os processos de modernizacdo dos pailsdssenvolvidos. Temas como a
legitimidade politica, a “boa governanca”, o conebatcorrupcao, o fortalecimento da
sociedade civil, a democratizacdo, a mudanca deeslna esfera publica, passaram
pouco a pouco, a substituir o discurso que prialsy a liberalizagcdo, a
desregulamentacgéo, a privatizacao e a estabiliZBgiges, 2003).

Com o fim da Guerra Fria, e com o aprofundaments goocessos de
globalizacdo, muitos autores situados principalmerd campo realista/conservador,
como por exemplo, Mearsheimer (1990) defenderadéia ique o legado daquela foi
um mundo instavel politicamente, com o recrudesctmealo nacionalismo e dos
conflitos inter-estatais. A quebra da superestautla seguranca internacional traria o
retorno da temivel anarquia entre os Estados, anongrecisaria ser reconstruida. E
novamente a instabilidade tem origem nos paisedes@nvolvidos, sdo os conflitos
inter-étnicos, os fundamentalismos religiosos rmtesmo internacional, o narcotrafico,
os levantes indigenas, e o ressurgimento dos popasi terceiro-mundistas.

A globalizacéo trouxe consigo uma interdependéaniae as nacdes cada vez
mais pronunciada, ligando a vida dos paises maiderpsos ao dos paises
subdesenvolvidos. Segundo presidente do Banco, l8Ms€n, a instabilidade politica,
econdmica e social destes poderia afetar serianosnpeimeiros, criando uma pressao
inflacionaria com resultados extremamente negativoaseca, 1998).

Ja para autores ligados a uma leitura gramscianaangpo das relacdes
internacionais, a crise dos anos 80 pode ser fitagk como uma crise organica ou
crise hegemonica. Assim para o canadense Stephen Gi



Os anos 80 e 90 podem ser definidos como uma fasgisk de hegemonia e de declinio da
coeréncia da ordem pés-bélica, caracterizado pgiuna econdmica e politica e do caos, dos
modelos insustentaveis de crescimento demografa@ wbanizacdo, da degradacdo ambiental,

da pobreza e da fome, da fuga em massa e dos nmwsnrigratérios (Gill, 1997).

Esta fase se caracterizaria pela incerteza, peldamnga continua, jA que os
aspectos institucionais chave da realidade hist@ioal estdo mudando: assim, forma
de Estado, de mercado e de sociedade civil em romass de economia politica, que
alteram no espaco local, nacional, regional e nain@ consequiéncia disso é uma
mudanca na forma de perceber o mundo.

Para os autores desta corrente, o fim da Guerea dtgnhificou a quebra do
sistema internacional chamado de “westphaliano”aeethergéncia de uma nova
estrutura emergente denominada de “pés-westphaliarf@rdem esta que estaria
rompendo os lagos ainda existentes do sistema ni#igta/protecionista anterior,
proporcionando um caminho livre para o desenvolabmedo capital transacional.
Estaria se formando um novo bloco internacionatlai®inacéo, o que Gill chamou de
Bloco Histérico Transacional (1994a), formado pelas forcas sociais nacionais e
internacionais beneficiarias deste procksso

Este novo bloco em seu nucleo compreende numa taigiara de elementos
dos aparatos estatais do G-7, o capital transralcientambém os trabalhadores
privilegiados e pequenas firmas, o que o autor ehden“nexo G-7”. A regulacédo da
ordem internacional, portanto, além do patrocinmnteste do poder norte-americano,
seria dominada por esta sintese entre a sociedadle gtobal e o Estado
internacionalizado, ou seja, um Estado ampliadbailo

As caracteristicas deste nascente sistema posedteartém como centro, nao
mais apenas 0s paises dominantes mas sim estaegtastituicdes reguladoras, que
no entanto, e ndo paradoxalmente representam @®saes destas mesmas grandes
poténcias e particularmente do capital transnatigna também como estas se move
com relativa liberdade, aparentando pairar solrear@igas soberanias estatais. A
prépria crise de legitimidade (hegemonia) nortet@&taga explica, em parte, esta
internacionalizagdo das instituicoes da ordem eadi@ridade. Para estes autores,
assiste-se a recomposicao das relacdes Estadotadeieivil a nivel internacional. Sua
“adaptacdo” dos conceitos gramscianos para a andbs relacfes internacionais,

levou-os a constru¢des conceituais que nos pernafgwfundar a compreenséo sobre



os fundamentos desta crise. Assim, Capu@ Gill, 1997; Cox, 1994) desenvolveu os
conceitos de Estado internacionalizado e de sadgedavil internacional que nos
possibilita compreender que a interligacao digdétntre Estado/sociedade civil se d&
também a nivel internacional. O fortalecimento deeslade civil internacional através
da atuacdo destas instituicdes globais ndo é pdovanfraquecimento dos Estado
hegemonicos mas sim prova da ampliacéo de seu.poder

A compreensdo deste processo de construcao de awrasordem mundial pos-
Guerra Fria nos leva a repensar o papel destesidssiaternacionalizados e desta
sociedade civil internacional na constituicdo de novo Bloco Historico. Neste
processo de construcéo a questdo da hegemonifbbsa como fundamental

Para que este processo hegemdnico aconteca é areressconstituicdo de
instituicdes desta chamada sociedade civil intéonat; pois esta ordem dificilmente se
sustentaria apenas na relacdo direta entre ososstadnecessidade de encobrir as
relacdes de dominio entre paises pobres e rices alespaco para a atuacdo destas
instituicées internacionais. A ordem se instituiop@oder e a forcas dos estados
poderosos, mas se mantém principalmente pelo cemsisso € que distingue as ordens
hegemonicas das ndo-hegemobnicas (Cox, 1986).

Os estados periféricos se enquadram em um prodesbomogeneizacdo das
politicas publicas em nivel global. Cabe a elesrajefp de ajuste das economias
nacionais, a selecdo das instituicbes estatais aptazer esta transicao, a eliminar as
incapazes e a criar as novas agéncias adequadds fine A idéia do “pensamento
anico” reflete o nivel de hegemonia que as idé@msidantes do neoliberalismo global
atingiram. Os alardeados processos de modernizag@oque devem passar as
economias periféricas nada mais significam, pootadd que adaptar suas economias ao
novo padrdo de desenvolvimento do capitalismo glelansnacional.

O papel das instituicBes internacionais € entadsidec ndo apenas produz e
veicula as idéias hegemoénicas, cuidando para gae ssjam vistas como universais,
neutras e fruto de anélises realistas e tecnicistaso também legitimam determinadas
instituicbes e grupos que nelas se apdiam paratdergseus oponentes nacionais. Ao
mesmo tempo em que fortalecem os interesses dommgamoduzem politicas em
beneficio dos setores mais prejudicados pelasiqgaditde modernizacdo e de ajuste
econdmico (Cox, 1994).



Se a expansao internacional € decorréncia tbedscimento da hegemonia
nacional pelas classes burguesas, sua correspimd@re paises periféricos se da
através de uma revolucdo passiva. Assim, segung@i©84):

O conceito de revolugdo passiva é a contra-pantecaceito de hegemonia no qual ele
descreve as condi¢des de uma sociedade ndo-hegamdma qual nenhuma classe dominante
teria sido capaz de estabelecer uma hegemoniamid® gramsciano do termo. Hoje em dia
esta nocao de revolugdo passiva, junto com seupamntes, cesarismot@nsformisme é
particularmente adequada para descrever a situdggiQaises industrializados do Terceiro
Mundo.

A historia dos processos de modernizacdo passivBramil assumiu um novo
aspecto nos anos 80 com a crise da divida que pdsaafaléncia das estruturas do
estado populista-desenvolvimentista dos anos 50. ©6Estado autoritario brasileiro,
levado aos limites de centralizagdo e burocratzgegglo regime militar, mostrou-se
incapaz de cumprir a tarefas a ele impostas pelamecratizacdo e pela crescente
liberalizacdo da economia mundial. Sofrendo pressiternas de uma sociedade civil
qgue, no entanto se mostrou fragil demais para praowea base firme para o novo
regime. Na sequéncia, as pressodes externas lezaratucao do poder do Estado sobre
a economia, em favor da expanséo das forcas deadwercO declinio da autoridade
estatal foi associada com a imposicdo de politdas“ajuste estrutural’, com a
influéncia financeira do FMI e apoiado pela pres$d® U.S.A. Este padréo se espalhou
por toda a América Latina. Uma nova etapa da re@olypassiva estava se constituindo
(Cox, 1997).

Analisando as modificagcbes no carater do impenmdisdo pés-guerra, 0S
tedricos marxistas americanos como Sweezy, BaMageloff (1978) observaram duas
grandes diferengas em relacdo ao periodo antexrisupremacia inconteste de uma
Gnica grande potencia capitalista, os Estados Wredo papel fundamental das grandes
organizacdes internacionais agindo como ponta dealalos interesses do capital
internacional.

Assim, desde o final dos anos 60 se observa, np@ata educacdo, uma
transferéncia de responsabilidades, deixando esl&stUnidos de agir diretamente nas
politicas publicas brasileiras, através de acordisterais de cooperacdo e
financiamento, sendo substituido pelas agénciafmento internacionais como o
BIRD (o Banco Mundial) e o BID (Banco Interamerioane Desenvolvimento)
(Fonseca, 2000).



Estas agéncias, em particular o Banco Mundial, gpass exercer um grande
poder sobre os paises da América Latina, ja qes assolados pela expanséo da divida
externa no final dos anos 60, passaram a depelder \®®z mais dos empréstimos
concedidos por estas agéncias. O poder destasigdis internacionais sobre os paises
da periferia ndo se caracteriza apenas por serdéas e&s fontes esséncias de
empréstimos internacionais, mas principalmentepgeomitir o acesso a outras fontes
econdmicas e conceder o aval para a participacdgoneércio internacional. Por
exemplo, o acesso ao mercado de capitais intemacaepende do aval prévio do
Fundo Monetério Internacional (FMI) ou do Banco Miah (BM) (Coraggio, 2000).

Assim, o BM representa o interesse dos grandedor¥s internacionais,
assegurando que os paises devedores honrardo gagamento de seus empréstimos,
exigindo destes reformas estruturais que permitaret@mada do desenvolvimento
econdbmico. Desta forma o Banco prescreve um ntmge reformas que deveréo ser
seguidas, agindo ainda como avaliador e fiscalizat#s politicas implementadas,
determinando a correcdo ou ndo do caminho seguBdenf, 2004; Soares, 2000;
Abadia, 2002).

Os compromissos econdmicos assumido pelo Brasiifisigvam outros compromissos

na esfera social, particularmente no campo edutalgicomo aqueles que foram

estabelecidos na Declaragdo Mundial de Educac¢@oTmaios, de Jomtien e Declaracéo
de Nova Delhi de 1995 (Silva Jr, ?????).

O uso dos conceitos de revolucdo passiva, cesaresnransformismo nos
permite compreender a forma complexa como se dmgemonia das idéias e projetos
neoliberais no Brasil e no continente latino-amarec A rapida conversdo de um
continente que, desde os anos 50 até os anosi Tn ftampo fértil para o crescimento
de varias vertentes do pensamento nacional-des@meoitista - tanto em versdes mais
a esquerda ou & direita do espectro politigara as concepcoOes centradas no mercado,
mostra como estes conceitos sdo Uteis. O que cimaisaatencdo € que, na maioria dos
casos, 0s atores que se propuseram a enterraavecatb estado desenvolvimentista
foram os mesmos que, no periodo exatamente anteram seus mais ardorosos
defensores. Peronistas, apristas, social-demogcsaiamlistas, nacionalistas, sdo agora
0s coveiros de um passado indesejavel. Gramsciifiden nestes movimentos de

adesdo as ideologias dominantes um caso classtcandéormismo:



O grupo, que é o portador de novas idéias, entitaisnstancias, ndo € um grupo social
indigena que seja engajado ativamente na constup@onova base econémica com
uma nova estrutura das relacdes sociais. E umt@sitilectual que incorporou as
idéias de uma prévia revolucdo econdmica e sostehrgeira. Consequentemente, 0
pensamento deste grupo toma uma forma idealistterdeeda do desenvolvimento
econdmico doméstico, e sua concepcao do Estado #orfeama de “um absoluto
racional” (GramscapudCox, 1994).

A aproximacdo das teses da direita neoliberal esdg@erda pés-moderna tem
suas raizes na conjuntura histérica dos anos 60acense do Estado de Bem-Estar
Social na Europa, com a rapida obsolescéncia dal&stomunista na Europa oriental,
como também na decadéncia do Estado populista r@aiéarLatina e sua substituicao
por um estado burocratico-autoritario originarics déitaduras militares implantadas
nesse periodo.

Como vimos desde a gestdo MacNamara a instituigfio fortalecendo seu
discurso como um banco social de combate a pobcerdiido a partir da gestdo de
James Wolfensohn se consolidou a tendéncia deiam@oo seu discurso do discurso
da esquerda pos-moderna. Deslocando a centralidadeconomia para a cultura,
defende o papel central da educacéo para o deseneato econémico, como também
seu papel fundamental no aperfeicoamento das uiggi#s politicas, caminho
fundamental para a constituicdo de uma “boa goneaigLeher, 1998).

Para o BM era fundamental garantir a retomada donte do desenvolvimento
dos paises da periferia inserindo-os na rota deemathde que seria alcancada com a
incorporacdo de novos valores politicos, econdmeasilturais. Abandonar o velho
protecionismo nacionalista latino-americano, déstll as estruturas dos arcaicos
estados populistas em nome de uma racionalidaddadfiela agenda neoliberal e pelo
retorno da centralidade do mercado como mecanisntlutar do crescimento
econdmico.

E nessa logica que se insere o papel das reforciasaaonais, pois seria
necessario a incorporacao de novos conhecimerdatisides exigidos pelo novo perfil
de uma economia globalizada. A exigéncia de umamadiciéncia e produtividade do
trabalhador nacional seria um imperativo fundamesstayido pelo mercado (Maués,
2003). A exigéncia de recursos humanos qualificadage a incorporacdo de novos
valores: competitividade, eficacia, flexibilidadg.

A logica econbmica deve orientar as orientacdesamionais, a escola deve
servir aos processos de modernizacado de nossareizoperiférica aos novos canones

da globalizacéao.



O estabelecimento de profundas reformas na edudagiileira a partir da
gestdo do presidente Fernando Henrique Cardosocacodon questdo a prépria
existéncia de uma politica publica nacional no cardp educacdo. Até que ponto
nossos governos tém realmente autonomia para pars@gliticas nacionais
independentes? Existem politicas publicas naci@nais apenas adaptacdes nacionais
de politicas determinadas internacionalmente?

E muito claro que vivemos em um tempo de radicaissformacdes na politica
e economia mundiais, segundo alguns autores gtdfisa na pratica a crise do Estado-
nacao e o surgimento de um complexo de instituigiemacionais, da substituicdo das
diversas regulacdes nacionais por uma unica refjlgipbal. No campo educacional
isso significaria o estabelecimento de padrbes misidque pouco a pouco se impde
sobre as diversidades locais.

Segundo Antunes (2007), a educacdo contemporanezaraeterizaria por:
decisdes originarias de féruns supranacionais; fosderientacdes e programas criados
e difundidos por organizagfes internacionais; &agléado vinculadas e defendidas por
movimentos, aliancas, campanhas que envolvem &oppdblica global.

Estariamos assistindo, portanto, sendo autores tanal e Weber, a criacdo de
uma nova ordem educativa mundiajJd que os imperativos e prioridades sao
estabelecidos transnacionalmente. Nao apenas ooB&dhmdial, mas também
instituicbes como a Organizacao para a Cooperagi®@esenvolvimento Econdmico
(OCDE), a Unidao Européia (UE), a Organizacdo Mundia Comeércio (OMC),
assumem um papel central na construcéo e difus@mdmnjunto de idéias que podem
ser caracterizadas em um novo modo de organiZziuGaeao.

Para outros autores, como Dale (2000), estamostiagdsi ao desenvolvimento
de umaagenda globalmente estruturada para a educacsignificando que a educacéo
se subordina a interesses e processos econdmititigog e culturais globais externos
aela.

O discurso do BM apresenta suas proposi¢coes cowoaujor de pesquisas e
observacdes em varios projetos desenvolvidos esegda Africa sub-saariana. Para o
banco ndo ha contradicdo em determinar paramediwsativos que, em realidade, séo
agueles que seguem a experiéncia anteriormentabedstida nos paises do primeiro
mundo.

E importante compreender que para o Banco Mundi&djm como para as

outras instituicbes transnacionais, o Brasil, camtvos paises periféricos, se insere na



divisdo internacional do trabalho de maneira e$pacicomo produtor de matérias
primas ou produtos agricolas primarios e também ocqrodutor de produtos
industrializados com baixa qualificagdo tecnologi€a dentro destes limites que
devemos ver a formacéo profissional do trabalhadwional. Nao € a toa que o
combate a pobreza se caracteriza essencialmente foomac&o para trabalhadores de
baixa qualificagdo profissional. A defesa da pdade da educacgédo fundamental visa
atingir este tipo de trabalhador.

A logica do BM é a de um banco, sendo assim @érias econdmicos como:
eficacia, eficiéncia, produtividade, relacdo custmeficio, devem orientar um projeto
educacional. A escassez de recursos no terceirdovigve ser o primeiro critério a ser
levado em conta.

A educacéo é vista da otica de um banco, comar dd um financista, de um
economista. Como produzir melhor, com um menorotusDs critérios sdo o do
mercado, nesta visdo a educacdo € um produto caalqugr outro. A escola é uma
fornecedora de servigos, uma empresa. Sem compreanespecificidade da sala de
aula e da aprendizagem, vistas como uma caixa-png@netravel, o Banco se volta
para os insumos externos que qualificam ou ndoedupo final: o aluno. Cada insumo é
visto em separado e é qualificado tendo em visia a@dérios: sua importancia para a
aprendizagem e o seu custo (relacdo custo-benefl@aes, 2000).

Aqui o professor (assim como a pedagogia) entra m@no um problema do
que como solucdo. Este € visto como secundario rooegso educativo, ja que
estabelecendo uma ordem de prioridade, e professmg insumo, € menos importante
para a aprendizagem do que a biblioteca, o tempostieicdo, as tarefas de casa e o0s
livros didaticos.

Na realidade os professores sao vistos como osd@garesponsaveis pelo
fracasso escolar (Maués, 2003). A estes se juntarseons sindicatos, a burocracia
estatal, as elites nacionalistas e mesmo os esasdaniversitarios que se apropriaram
do estado clientelista buscando benéficos privagles deveriam ser destinados as
populacbes mais pobres (Coraggio, 200; Borges, )20830 que o pensamento
neoliberal chama de “rent-seeking”, a apropriacés tendas do estado por grupos
estrategicamente bem situados na sociedade (MQ@GEE).

Assim é fundamental quebrar com o poder dos profess de seus sindicatos,
ja que estes sao vistos como forgas essencialroergerativas e conservadoras, sendo

um dos grandes obstaculos para as reformas modeteszna educa¢o



E verdade que o BM avancou na avaliacdo da coigéibudo professor no
processo de aprendizagem. Das primeiras formulag@desiegavam a importancia da
formagao docente para o reconhecimento de queey dalprofessor tem um impacto
efetivo neste processo, no entanto, a formacaontie@enda é vista como secundaria
nos projetos do BM. Para esta instituicdo a formaigécial do professor ndo €
importante, sendo que a capacitacdo no servicogeml através de processos de
educacéo a distancia, um processo formativo magzefTorres, 2000).

Visto como um “mal necessario”, como importantes re@cundario, o professor
assim como a propria pedagogia devem ser deslodadosntro do processo educativo.
O uso dos processos tecnolégicos e a educacadéadisservem ndo sé6 como forma
de baratear a formagéo docente como também pareéelnis no centro do processo de
aprendizagem.

Assim, se soma a busca de uma formacdo mais p@ita se valorizam as
experiéncias dos professores em detrimento a umeafdo mais tedrica. Nesta mesma
linha se insere um modelo pedagdgico baseado pgpmacdo de “competéncias”. A
formacdo de professores, se insere na légica mealitda eficacia e eficiéncia,
reduzindo-se o custo a reduzir o tempo, a0 mesmpdeajue garante um carater mais
pragmatico de sua formacéo.

Uma das grandes criticas a pedagogia seria suandale¢do do processo
produtivo, seu carater tedrico e humanista, sua ¢ objetividade e praticidade. Levar
o modelo empresarial para a educacéo caracterprlddiexibilidade, polivalente, que
atenda as necessidades flutuantes do mercado. Agqagd das competéncias se
constituiria em um ensino que seja efetivamente ‘{ti.) o que conta é poder ler o
manual de utilizacdo de um aparelho e poder uitizdMaués, 2003).

Separar a pedagogia da formacdo dos professordagqpos e professores
viveriam em universos diferentes: um detém o cantetto da ciéncia da educagéao, o
outro se limitar as aplicacdes praticas, ao univdessala de aula (Freitas, 2002).

A pseudo formacao de professores seria, assimugasopara a falta de tempo,
0 escasso dinheiro envolvido, a pouca dedicac&dbai®os salarios.

O discurso do BM propde o combate a pobreza doeireré/iundo atraves de
valores como a equidade, a igualdade de oportuesdama formacéo para a cidadania,
tudo isso fruto da busca da qualidade da educ&desvendar o véu ideoldgico mostra
uma outra realidade, um projeto neoliberal paraedfgria do capitalismo: uma

educacao pobre para um povo pobre.



Uma outra leitura, que busque outros valores nadassente deveria pensar 0s
fins da educacéo a partir do questionamento deipoele projeto queremos para NOSso
povo. Queremos formar um profissional produtivo ampo s de globalizagdo ou
gueremos uma formacao humana multilateral (Fre2@@2) ?

Os modelos do BM nos fazem crer que estes estaer@ddos em
conhecimentos corretos baseado em conclusfes ficestiincontestaveis, em
experiéncias comprovadas na pratica e que sao fietonecessidades tornadas
prementes pela globalizacdo. Poucos autores coawbaom estas afirmacdes. As
afirmacdes do BM, mas se parecem com receituatemsdgicos para qualquer tempo e
lugar, afinal estas receitas ja estavam prontosnioio da década de 70 (Coraggio,
2000), antes, portanto, do desnudar da crise.

A criacao deste “pensamento Unico” na educacaaed obscurecer o fato que
existem margem para a construcao de projetos alieos, até porque existem margens
de liberdade, de resisténcia, que sdo maiores @neemependendo da existéncia de
governos que tenham projetos educacionais pré@iaszio estejam subordinados
completamente a logica econdmica do BM ou do FMFéggio, 2000).

Sendo verdade que as politicas publicas em educdgiessencialmente fruto
das imposi¢cdes dos organismos internacionais, &&anverdade que estas politicas
revelam adeséao ideoldgica dos governos da perddidgica neoliberal, sendo portanto
um ato de vontade e ndo de falta de autonomia.pdsigdo do modelo é também fruto
da incapacidade ou ndo das entidades, associagganjzacdes e sindicatos de barrar
seu avancgo ou construir alternativas. Por outro,lg@mbém podem ser resultantes de
“praticas pedagdgicas inventadas, confrontadaswvadas no interior da escola publica,
em que se conjugam histérias de vida, identidadekres, concepcdes tedricas,
culturas e saberes” (Abadia, 2002).

Por outro lado, iniciativas como a Marcha pela Bgédo, os diversos Foruns
Mundiais de Educacdo, a Campanha Global pela Edoc@&cos movimentos e acdes
contra 0 Acordo Geral de Comércio de Servicos domesh um outro lado da
globalizacéo, aquele que acredita que um outro merbssivel.

Assim, o discurso central do combate a pobrezasédrala valorizacdo da
educacdo € mais um belo exemplo do transformisipeease referia Gramsci. Aqui 0
objetivo € desvincular a desigualdade e a misé@ridedceiro Mundo da acao dos paises
do Primeiro Mundo. A responsabilidade pelo subdesigimento € dos proprios paises

subdesenvolvidos, e a miséria dos pobres, em ultistancia, fruto de seus proprios



atos (Fonseca, 1998). Caberia aos proprios paitekesenvolvidos, como também a
seus pobres, a responsabilidade pela solucado degeshiemas. Assim, se compreende
mais facilmente a centralidade da educacéo fundaiens discursos do BaricdPois

0 objetivo ndo é eliminar a pobreza nem transforoasapaises subdesenvolvidos em
desenvolvidos, mas sim reduzir sua miséria, aoopdasta ndo ser mais um fator de

instabilidade internacional, de constrangimentarascimento dos paises mais ricos.

NOTAS

1 Outro autor da mesma corrente, o também casadRobert W. Cox, chamou esle Bloco Histdrico

Global (1997).
! Hegemonia é uma estrutura de valores e entemdis sobre a natureza da ordem que permeia um
sistema inteiro de entidades estatais e ndo-estafan uma ordem hegemonica, tais valores e

entendimentos sé@o relativamente estaveis e inquéseis. Eles aparecem para a maioria dos atores
como a ordem natural. Tal estrutura de significa@ldsaseada pela estrutura do poder, na qual mais
provavelmente um Estado € dominante, mas a domad@aguele Estado ndo é suficiente para criar a
hegemonia. A hegemonia se deriva do estrato sabmmhinante dos Estados dominantes, tdo

profundamente quanto estas formas de fazer e pexsairiram uma aquiescéncia do estrato social

dominante dos outros Estados (GpudGill, 1994b).

! Desde o pensamento nacional-desenvolvimemtis@EPAL, do ISEB, ou da APRA, passando pela

concepcao da revolucdo democratico-burguesa dtdgmcomunistas, até o desenvolvimentismo
autoritario dos governos militares.

! “Os professores sdo geralmente o maior grupo migidnarios publicos nos paises em desenvolvimento.
Mais ainda, j& que as finangas e a gestao edusastao usualmente sob a responsabilidade do govern
central, os sindicatos de professores sao atorpsriamtes na cena politica nacional. Os sindicatos
docentes na América Latina, no Leste europeu elgums paises asiaticos, por exemplo, estabelecem
seus proprios partidos politicos p6 formaram abangcom partidos que representam movimentos
sindicais. Quando os governos ndo conseguem acoodosindicatos centrais fortes sobre as condi¢cdes
de empregos dos professores, a acdo coletiva ptatéerir na educacdo em certas ocasides podedevar
paralisia politica, como aconteceu na Bolivia, BouRe em outros paises nos anos recentes”. bl
Torres, 2000).

! “Esta Gltima sugestéo tinha a ver com a necedside diminuir a aspiracdo por empregos no setor
moderno da economia, direcionando a demanda poofalspara o setor mais tradicional, isto é, para
aqueles trabalhos informais ou por conta prépeandis baixos ingressos, situados preferencialngnte
periferias urbanas e zonas rurais” (Fonseca, 1998).
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