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Resuma Este artigo apresenta os resultados da pesquesd@aeq como objeto de estudo a
relacdo pedagdgica e as oportunidades formativsiadges a partir da construcao de portfélios
de aprendizagens: memoéria docente e discente.zBeale uma abordagem qualitativa de
investigacdo. Como resultados destacam-se: 1. mamente dialogo entre docente e
estudante com énfase no processo de aprender; @e-)eriacdo e (re-)significacdo de

praticas pedagdgicas; 3. a apropriagdo de multiplgsagens, o exercicio ciclico da auto-
avaliacao e da auto-regulacao.
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INTRODUCAO

Esta investigagdo composta em sua esséncia pomemedria docente e discente reflexiva e ainda
pela analise dos portfélios-aprendizagens que fatesenvolvidos dentro de um contexto onde o
conhecimento apresentou nuances globalizadas jatedaio/s estudantes a ampliar sua a capacidade
de auto-avaliagdo. Foraoosturadasas informagdes contidas nas memorias da autota pesquisa
tese & memorias dos estudantes, seguidas de arddseegistros discentes presentes nos portfélios,
nas anotacdes do grupos focais realizados comsakgualunos do curso e de fotografias produzidas
pelos sujeitos desta pesquisa. Entre os dadoscfdosepelos estudantes e os que também a autora
desta tese oferecia aos atores na participacaem® alinhavam-se as idéias tecidas, a principio
fragmentadas, tanto dos dados que foram adquipdtas experiéncia, como dos dados tedricos que
foram incorporando nas analises. Dessa forma, antrarremate e outro, fazendo e refazendo, deu-se
corpo, vista, aparéncia, sensacoes... ao prodaldigado da memoéria docente e discentes articslado

aos registros arquivados pela autora deste trababemico.

Dentre os referenciais teéricos que subsidiaram teabalho destacam-se: Dewey (1974 a/b), Shon
(2000), Freire (1999), Villas Boas (2004), Hadjp@2), Seldin (2004) dentre outros. Uma abordagem
qualitativa de investigacdo foi realizada a pastr um processo de coleta de dados por meio da
(re)escrita da experiéncia docente como professdystituta no Curso de Didatica de Licenciatura na
FaE/UFMG, nos anos de 2002, 2003 e 2004. Nossbdmnmsntos de coleta dos dados foram os

grupos focais, analises das fotografias (recoisdibudos albuns de fotos das turmas) e os porfélio

de aprendizagens. As perguntas centrais foranuals@onhecimentos e significados os docentes e
discentes constroem em sala de aula quando vivenei@onstrucéo de portfélios de aprendizagens?

2. Como se d& a relagéo pedagogica implementaddopentes e discentes? 3. Quais sentidos novos,



saberes e valores s&o apreendidos? 4. Quais apades formativas estariam sendo incorporados na
formagé&o do novo professor?

O resultado dainteragdo construida entre docente e discenteendadearam diferentes tipos de
conhecimento que, individualmente ou em grupo,aafrevelando e/ou exprimindo-se em seus
processofolios (GADNER 200Qoéticos, antropologicos, biolégicos, letrados, teaos, pintados,
arquitetados.. Presenciou-se essa acédo, tomada pela reflexdeaenante pela acdo (SHON, 2000),
colaborava para que 0s sujeitos que experimentass® processo pudessem expressar diferentes
possibilidades de producdo do conhecimento e umada de consciéncia critica frente as tarefas que
Ihes eram propostas.

Juntos, interativamente, docente e discentes, edstatam o0 processo de desenvolvimento da
metacognicado (VILAS BOAS, 2004), quando se criaespacos para compartilhar, confrontar,
negociar idéias; potencializaram-se algumas sitksgie aprendizagem, problematizacdes foram
gestadas, levando o grupo a colher mais informagdgqdicar suas idéias e saber expressar seus
argumentos, possibilitando que se refletisse deraota trajetdria no curso sobre os diferentes

caminhos trilhados por eles préprios durante urngs®so de trabalho.

Uma forma de possibilitar uma boa reflexdo foi eetizada por meio de diversificadas formas
implementadas para avaliar e registrar os procegstdos — observacdo de aula, entrevistas,
pesquisa sobre projetos de trabalhos, realizacdosatinarios, dindmicas, reflexes sobre
brincadeiras, filmagens, fotografia realizadasue fpssem retomadas apds a concretizacdo da agéo e
dos registros advindos dessa atividade dentre souMas n&o bastava agir registrando a cena,
anotando questfes. Seria necessario que se vigsacia reflexdo dessas acdes; era preciso estar
imbuido de uma concepcao de aprendizagem e, Eaaos/as estudantes deveriam desenvolver uma

postura aberta ao conhecimento capazes de moa&dadizar.

1. TRABALHANDO COM PORTFOLIOS NAS AULA DE DIDATICA: RESISTENCIA
VERSUS-LEXIBILIDADE

As memodrias discentes entrecruzadas com as da tdod@spostas na tessitura da tese
mostraram, por um lado, os aspectos ligados a tdpoa da flexibilidade docente no sentido
de implementar novas propostas educativas. Acsgoexperimentar o processansitorio

de substituir a mesmice do formato avaliativo acadé pela construcdo de portfélios de
aprendizagem. Paradoxalmente, viu-se 0s estudagsistirem a proposta na medida em que
nao conseguiam apropriar-se da concepcado de educpmgd norteava essa modificacéo,
mesmo sendo ela acordada como necessaria e posssvdilias primeiras aulas. Ou seja, num

primeiro momento, aceitam participar da implemedwagla proposta, mas, na prética,



inicialmente, se mostravam resistentes e comutlifedes que, algumas vezes, chegaram a

impedir a boa conducao do trabalho.

Quando sai da primeira aula... xinguei a professaiempo todo, da escola a minha casa.
N&o acredito que aquela professora que parece ajadita em Papai Noel vai dar nove
tarefas, cinco das quais em grupo? E de matarleP@ms trancar matricula, mas iria
atrapalhar o meu curriculo e minha previsdo de duma. Pensei em nao participar, ficar
presente s6 de corpo, alma longe... mas...

Qual ndo foi a minha surpresa e o0 meu encanto soober na sala, naqueles colegas bem
escondidos embaixo de seus rétulos de “fulanogrario”, “beltrano”, tesouros preciosos,
gue se mostraram em conversas em grupo, em atddadizerosas, em contatos muitos
esperados e extremamente agradaveis...Que prazee @fascobrir que em mesma tinha
outras possibilidade para o meu olhar, olhar rigaezdescobrir, novidades a enfrentar, pois
0 novo sempre dad medo. Quanto hoje agradeco ao(araela feliz oportunidade de cursar
Didatica com a Marcia, nesta turma que hoje € mikhes ndo sabem, mas mudaram coisas
em mim. Isto teria bastado. Acontece que junto @sm vieram também Coménius, Paulo
Freire, Platdo, Dewey, Fontana e tantos outrosdgseobri com meu seminario sobre as
Infancia(as). S6 me vem a cabeca terminar parafndee Juscelino KubistcheK: “Esses
momentos sairam da sala para entrar na minha iafstGexcerto do portfélio de Gisele
Fontana Eleutério UFMG/FaE,em 30/06/2004).

Com excerto do portfélio de Gisele infere-se qumacepcdo de educacdo dos estudantes
nao se adequava a proposta e também porque namsatnino concretizar as acdes, em novo
formato conforme programado para o curso. Comel&ins estudantes revelaram sua
ambiguidade entre o continuismo e a flexibilidadeda em sua formacéo inicial. Tal relacdo
€ comentada por Novoa (1992, p.17) que diz emaelags professores em servico: “[...] os
professores séao, paradoxalmente, um corpo prafiglsgue resiste a moda e que é sensivel a
moda. A gestdo deste equilibrio entre a rigidezptasticidade define modos distintos de
encarar a profissdo docente”. Esse mesmo autonaafjue a acdo pedagogica do professor
sera influenciada “pelas caracteristicas pessop&cepercurso de vida profissional de cada
professor... e que o processo identitario dos psofes pode ser sentido pAldesao, Acao e
Autoconsciéncia (NOVOA, 1992, p.16).A adesidodetermina os principios e valores dos
professoresNa a¢aq a postura do professor é sentida por sua formeabalhar, pelo jeito
que conduz pratica pedagdgica, evidentemente, angue for adequada ao seu estilo de
exercer 0 magistéridA autoconsciénci& o processo que pode levar a mudancas, pois pode
provocar a reflexdo da agdo. Os estudantes em ssgusnentos e manifestagdes, antes
mesmo de experimentarem o exercicio profissioradard pistas do quanto parece dificil
implantar qualquer transformacédo pedagoégicajesnwiando que sua aceitabilidade de

incorporacéo carece de tempo



A “gaiola” que a vida académica de valorizacdocdaohecimento arraigado no discurso
cientifico, muitas vezes nos obriga a prendermg-nes trancou e ja ndo via saida desta
prisdo...Ndo que isso seja negativo, pelo contrariEio que ha muitos que se sentem bem
dentro desta gaiola e que se aplicam a regras gim jdaptar-se era 0 mesmo que ir
bebendo aos poucos bebendo aos poucos o liquidédiio e cético que jaz dentro da
gaiola. Quando iniciei esse processo, estava artinlp deste liquido e logo me vi na
situacé@o de desafid-lo novamente. Em todos os &osovinha embriagado dele e trazia um
copo para que ndo derramasse no chdo... Mas ospmaere fez tropecar no préprio
liquido... e cair... mas a queda me fez reflethreca vida na gaiola... e sentir... que era
preciso transgredir...Que era possivel escreverwgna estética diferente das leis da gaiola
e, mesmo assim, produzir conhecimento... que essiya sonhar ... inovar... que era
possivel se libertar das arestas da gaiola... énbamliviemente dentro dela... 0 processo
me mostrou isso, a professora me mostrou isse. équossivel transgredir. Em uma frase
avalio o curso e a mim: Posso ser LIVRE e SONHARmedas gaiolas. Muito obrigado!!!
(excerto do portfélio de Marcos Arcanjo Assis, dsinte de Ciéncias Soécias, UFMG/FaE,
em 02/12/2004)

Marcos Arcanjo revela o quanto se faz necessangpeo com a racionalidade técnica que
determina as acdes e posturas académicas e (igr)opidentidades, acomodar inovacoes e
assimilar mudancas. Percebe-se que esse é umswameaplexo de apropriacdo da historia
pessoal, registro da memoéria estudantil que ja séabelece naturalizando a docéncia
profissional do professor (DIAMONDapudNOVOA, 1992).

Na apresentacdo das memorias discente e docestegbpu-se que as atitudes de estudantes
gue, ao se formarem para a profissdo docente,arevelse que eles se mostram confusos,
dispersos em alguns casos, desmotivados, ansalgass (poucos) descrentes do seu futuro
no trabalho, mas também contatou-se (como na aal@eao de Gisele e Marcos) que eles
estavam querendo encontrar, conquistar, produaicreditar em uma educacao diferente,
algo que os satisfizesse pessoalmente e co-prgduziperspectivas para sua profissao.
Percebeu-se que, ao formatar essa experiéncia-gggouma semente remlo pedagdgico

fértil. Agora, resta dar tempo ao tempo e colher osSrdéssplantacao.

2. MEMORIA DOCENTE EM PORTFOLIO: POR UMA PEDAGOGIBO ENCANTAMENTC?



Cara Marcia, tudo bem? Encaminho-lhe esta cart@amd® refletir sobre as aulas de

didatica do primeiro semestre de 2004, tanto noithrdle constru¢éo do conhecimento e de
minha participacdo quanto no ambito das metodadogimpostas e dos momentos mais
significativos. A primeira coisa que ndo poderiliafanesta reflexdo/avaliagcdo é a minha
admiracdo pelo trabalho. A sua dedicacdo, o sewrgesfo seu interesse e sua forca de
vontade me cativaram profundamente. Hoje a vejoocexemplo de professora que muitos
deveriam ter tido e que muitos devem seguir empsafissdo. Minha admiracéo, é dessa
forma, tanto pela professora como pela pessoa Mafgi processo de construcdo do
conhecimento desenvolvido por vocé foi, para mirarawilhoso, inovador e instigante, no

sentido de que me deu uma nova perspectiva sobmmirgsas aulas. Em termos de

elaboracdes tedricas, construcdo de sintese eelestiaibento de relagdes com a pratica
pedagodgica, acredito que esse processo foi bagtenti@ente porque nos fez pensar na
importancia dos alunos como sujeitos ativos e toamadores do conhecimento. Pude sentir
0 quanto pode ser prazerosa uma aula e quantonpsdeativar os nossos alunos, mesmo
nas matérias “entediantes”. (excertos da cartasticdante Igor, componentes do porfélio,

em 28/06/2004)

O trecho da carta do estudante supracitado ilustessitura dos argumentos a seguir arranjadis. D
mais 450 portfélios analisados, receberam-se enmstiaria, incursdes proximas as destacadas pelo
estudante. Avaliagdes como essa sdo um retornortamp® do trabalho docente desempenhado. A
dedicacdo a docéncia, o desejo de implementar uwo formato avaliativo, a confianga no
envolvimento dos estudantes, os sonhos de implag@mnde umaovadidatica foram a mola mestra
da realizacio dessa experiéncia. A medida que poofiessora mostrava meu encantamento, também
o produzia nos estudantes, que paulatinamentmfseaenvolvendo com as estratégias do trabalho,
conforme a carta avaliativa e auto-avaliativa stn@ante Igor. Fui apreendendo que é necesséario um
compromisso com as experiéncias de quem aprendegpe os sujeitos dessa aprendizagem sejam
premiados com um ensino significativo. Pode-serdjge se implementou um compromisso afetivo,
politico, relacional e intelectual — uaigora pedagogico. Idélia-Sa (2004) em entrevistalizada por
Beatriz Gomes Nadal (UEPG), Leonir Pessate Alvé$CASP) eSilmara de Oliveira Gomes Papi
(Faculdades Santa Amélia), debatdbre portfélios nos processos de formagdadvoga a favor da
questdo em foco quando descreve sobre a relevdacgado docente e as caracteristicas necessaria

para desenvolvimento de ac¢des didaticas como addemesta pesquisa.

Qual o perfil docente necessario para a realizdediom trabalho efetivo com portfélios na
formacéo de professores?

Alguém, que possa ainda lembrar-se de como sofreu cormegsos de formagédo que
ignoraram todas as coisas boas (e lindas) quatcansigo, de que ninguém deu conta e, as
quais, se costuma chamaonhos.. Que se lembre da injustica, quase dolorosa, das
avaliacdes pontuais, esporadicas e aleatériase..s®@lembre do vermelho com que os seus
erros foram assinalados e publicitados... Mdguém que, no meio de tudo isso, guarde
tambéma certeza de que hé outros possivessquendo desista de o provarNao obstante

0 imenso trabalho, a construcdo sempre nova d@ctiyeas, a incerteza de todas as
jornadas...Alguém que, em sintese, seja ainda (ou ja) capaz de a&cendasi o sonho
perdido (ou reencontrado). Mais fraternidade, meisidade, mais solidariedade, mais



dignidade. Alguém disposto a trocar a vida por Ele gestos pequenos, todos os dias.
Como quem ensina e, ensinando, aprende. Como ot @ de tanto gostar, cuida.

Idalia-Sa (2004) nos faz lembrar o que Freire(19923) tanto defendeu [...] “nd@@& docéncia sem
discéncia”.Nesse sentido, construiu-se essa relacdo, destaocanidadomutuo, além doespeito e

do carinho estabelecido, compartilhando as atitudes pedegdgiveladas por Freire e Idalia-Sa.
Atengdo e cuidado, fraternidade, equidadetre os sujeitos de aprendizagem fizeram sentir-se
importantese capazes de manter uma relacdo de proximidade@nsujeitos de aprendizagem.

Desse modo, compreende-se que se exerceupaaagogia do encantameht(FREIRE, 1999;
SILVA, 2004), que pode ser definida como uma emecogipaz de agrupar sujeitos de aprendizagem
para um mesmo propdsito: exercitar o direito adadé, de se autoconhecer, de amar; de exercitar
cotidianamente uma didaticiferenciada, que consisen valorizar a sensibilidade, despertar a auto-
estima, tocando no outro pelo sentimento.

Quando se pactua fazer agbes que sequer se sabapae, encanta-se. E tal o entusiasmo que faz
com que se exerca a docéncia recebendo um midério;sque se trabalhe em condigbes, as vezes,
muito precarias (envolvendo horarios descompassdaastina social, nimero excessivo de alunos;
estudantes de todas as areas de ensino, desafiassits conhecimentos prévios). Isso arrebatou e vez
ver que se podia mais do que se sabia.

O encantamento, portanto, estd no que se aprenmdepd@ra uns ocorreu no tocante as questdes
afetivas conquistadas, para outros pela as questGids, outros por se espelharem em nos exemplos.
Para Maturana (1998, p. 23) [...] “a emocao funddalajue torna possivel a histéria da hominizacao
€ o amor”. O autor, ao descrever a emocao naofeerao que convencionalmente se trata como
sentimento. Para ele, a emocdo pode ser definiaen ¢p..] disposicBes corporais dindmicas que
definem os diferentes dominios de agdo em que weemos”. Assim entendida, a emogé&o fundante

do social — o amor — € elemento estrutural dalfigia humana.

O amor é a emocao que constitui o dominio de casderin que se da a operacionalidade da
aceitacao do outro como legitimo outro na convii&ne é esse modo de convivéncia que
conotamos quando falamos do social (MATURANA, 19283).

No espaco da sala de aula construiu-se a convajémae é esse espago/tempo das relagbes humanas
e se transformou em utlagar de perene criag@o/recriagdo da vida, de uma auianpedagogica.
Nesse modo, estabeleceu-se uma de possibilidagerdar o processo educativo do sujeito como
construcado de umautonomia relacionad&m que cada qual é reconhecido como um legitinim ou

no conviver (MATURANA, 1998). O fazer pedagdgicastituiu-se como um agir humano histérico



e relacional (TARDIF, 2002), capaz de recriar geigs dela participantes, como expressos na fala
do estudante que abre essa secéo e na voz dongstlgta.

Esse contexto é bastante favoravel a inclusdoalaads aula, de uma pratica que implique o conceito
de zona de desenvolvimento proximal e real intrmiupor Vygotsky (1991), em que enfatiza a
dependéncia da cooperacdo entre o0s sujeitos patasenvolvimento das fung¢des psicolégicas
superiores.

Com apedagogia de encantamenymde-se dizer que se exerceu a capacidade emam@Epadis
foi-se capaz de fazer com que o0 outro experimesitasa si mesmo, 0 que podia, que aprendesse
mais do que ja4 sabia e, ao saber mais, se colocatisamente frente ao mundo, cuidando dos

afazeres individuais e coletivos.

3. PORTFOLIOS: PERMITINDO A DIVERSIDADE DE REGISTRD E UMA
MULTIPLICIDADE DE FORMAS
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Figura 1 — O trem da didaticaem-féliode Vilmar C. Vilagca, em 31/11/2003
Fonte — Portfdlio produzido no curso de Didatedlicenciatura — FaE/UFMG — Ano de 2003

O que posso afirmar, com tranquilidade, é que en&réisciplina de um modo e o individuo
que sai é outro. Fiz um percurso. Embarquei e segaminho muitas vezes fora do trilho,
mas um caminho foi percorrido. Sozinho, impossildste trajeto tive uma excelente
maquinista: Prof.2 Marcia Ambrésio. As técnicastedos, o modo de conduzir o “trem”,
esse trem da didatica em muito contribuiram par@natrucdo de um conhecimento que ndo
tinha [...]. Hoje, chego a uma nova estacédo, comalas mais leves e prontas para embarcar
de novo em uma nova aventura, para pegar outhaastris6 que agora de uma forma mais
DIDATICA!

(excerto ddarem-foliode Vilmar C. Vilaga, em 31/11/2003)

O excerto acima € parte da auto-avaliacdo de Vjloae foi manuscrita em papgiaff, em papel
tamanho 60cm x 20 cm, enrolada e colocada na esraado trem, conforme figura 1.
Com esse exemplo, mostrou-se que a producdo fiosgbattfolios colaborou para tornar visiveis os

sujeitos na/da cena pedagdgica e, ainda, constitiomo uma oportunidade de reconstituir as acées



vividas, refletirem sobre si mesmo e transformasem©Os portfélios que os alunos produziram ao
longo do curso constituiram a prova do sucesso tidades que dialogam teoria e prética,
explorando as expectativas dos sujeitos de apmyeliz na tentativa de construir alternativas
pedagdgicas as rotineiras aulas académicas quejzeses de Vilmar, significa chegaa uma nova
estacdo, com as malas mais leves e pronto pararearbde novo em uma nova aventura, para pegar
outras trilhas, s6 que agora de uma forma mais DITZA!

Figura 2 — E um caleidoscopio ealeidoscopiofélip construido pelo estudante Alexandro Jesus Farreile
Oliveira, como avaliacdo final do curso de diddtic

Fonte — Portfdlio produzido no curso de Didatedlicenciatura — FaE/UFMG — Ano de 2004

Os portfélios, na pesquisa em questdo, se apregentm foram de registros escritos, desenhados,
fotografados, cartografados, poetizados, cantalios. diferentes formas - caleidoscopiofdlio,
leiteirafdlio, em malafélio, camisetas-félios, gmiafélios, quebra-cabecafdlio, jogos de cartazfplio
cartafélio, pergaminhofolio, cdfélio, diérioféliojornalfélio, poesiafélio, cestafélio, livrofélio,
xilogravurafolio dentre outras mais 450 formas diferentes de exgressriatividade e irreveréncia
dos estudantes — materializando o incentivo decdsttornar os estudantes escreventes de suas
préprias definigcbes, criando um material pedagdgiodprio, sendo estudante e professores, co-
autores da prépria aprendizagem. Para o estuddexarro de Jesus, o caleidoscépio permite olhar

de mil formas diferentes e nunca ver a mesma chisa vezes.

Isto pode resumir este curso que nos deu visdessdis sobre o mundo e suas
coisas e pessoas. Um curso que nao sO trata at@area, mas também do maior

instrumento didatico. N6s! Sua regente, com maestmprema, conduziu-nos a

uma jornada sem precedentes em nossas vidas. doess que ndo acabara

guando forem fechadas as pautas desta matéria tstisa para toda a vida, coisa
de real valor, coisa de amigo. E é justamente cammgos que se deu esta aventura
rumo ao auto-conhecimento. Marcia Ambrésio nos jogduracdo e nos ensina a

voar. Diz-nos: va em frente e nos faz criar o céin

Com a ajuda do excerto do portfélio de Alexandesume-se a viagem pdtem da didatica,

conforme ilustrou Vilmar: pode-se desenvolver a cemgdo educacional, mirando no
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caleidoscopio que mostra as coisas com pontossthe Gnicos e nunca os mesmbkstra
gue as coisas e pessoas sao feitas de fragmertamlde® que esta a sua volta (inclusive nés
mesmo!) e € assim que a grandiosidade em diversjdadgia e respeito.(Alexandro Jesus
Ferreira de Oliveira). Em seus trabalhos: registi@sarater subjetivo ou objetivo que foram
realizadas intencionalmente pelos estudantes egswfa, acabaram por desencadear a
criagcdo de um arquivo de atividades que colaborgrara coleta de exercicios e producdes
dos alunos, uma producéo de objetos e artefatagatos de acdes investigativas e criativas
voltadas para o desenvolvimento individual, dosdesttes e do grupo.

A relacdo pedagdgica transformou a sala de aulareatelié para constru¢des dos portfélios
— um produto da aprendizagem capaz de revelar coada estudante foi decidindo
apresentar seu processo de conhecimento e capaxisitilidade as riquezas pedagégicas
Nas acOes desenvolvidas — processo e produtoie-avdliativo permeou todos os trabalhos,
desenvolvendo uma reflexdo adequada e sistemaiitandas das producdes realizadas ao
longo do curso de didatica.

Considera-se que o processo foi importante parasenyolvimento da metacognicdo dos
estudantes e da autora desta pesquisa. O fatprbeesso didatico ter se completado com as
devidas avaliacOes e reflexdes sobre o mesmo téacila tomada de consciéncia da
abrangéncia da producdo tecida e, como conseqidiss@ emergirem para novas demandas
de conhecimento, novos projetos: “[...] sabendotqde ponto de chegada constitui em si um
novo ponto de partida” (HERNANDEZ e VENTURA, 199848).

Um dos grandes méritos trabalhar com processélimsa tendéncia a centrar a reflexdo na
pratica pedagodgica por meio da auto-avaliacdo ¢aegta € a referéncia para a construcao, a
reconstrucdo a e socializacdo do conhecimento.nf@w do arquivamento e a analise da
documentacédo das aulas, os estudantes puderanir reflere a sua producdo, perceber a
propria aprendizagem em vez de limitar-se a recalfiormacéo. A auto-avaliagdo permitiu,
aos outros estudantes sairem da dependéncia depyofessor desse as respostas certas e 0s
livrasse das dificuldades. Embora sejam dependel@esvaliacdo do professor, a reflexdo
coloca em lados opostos a atividade de autodetagdin de sua aprendizagem e a
passividade de simples execucéo de instru¢des (HRDJ1).

Sabe-se que o0s beneficios do portfdlio para aap@i ndo sdo automaticos e também nao
dependem dos portfélios em si, mas do que os alam@ndem ao crid-los e ao alimenta-los
(VILLAS BOAS, 2004). Além dos ja mencionados, vdbstacar que o cuidado em expressar



as idéias de maneira clara, a superagéo de problgétaicos, afetivos, cognitivos), o uso de
diferentes estratégias, o julgamento das qualidadiesjuezas, a compreensao do processo de

auto-avaliacdo foram ganhos que também se observara

Conforme demonstrado neste trabalho, uma relacd@agpgica dialdgica, solidaria deve
sustentar novos pilares para a avaliacdo e o ugmdfdlio uma concep¢do avaliativa a
servico das aprendizagens, coloca desafios patesibhos estudantes e docentes. Certamente,
o trabalho com portfolio ndo € perfeito, nem défioi, nem Unico, mas se constitui num olhar
positivo sobre a avaliagdo. O uso de portifélioeapnta-se como uma ferramenta de
avaliacdo promissora que podera, sem duavida, arsputras possibilidades formativas, além
das ja evidenciadas, capaz de alterar a relacé@mpgita tradicional, sendo um processo que

precisa de constantes refinamentos.

4. CONSIDERACOES PROVISORIAS:

Os resultados demonstram a apropriacdo das méliipiguagens, a adequacédo da pratica de leitura,
escrita e pesquisa envolvendo estratégias de cewsdeflexdo sobre as atividades realizadas
exercitando continuamente a auto-avaliacdo e aragtdacdo; o constante e permanente dialogo
entre o professor e aluno, aluno/aluno; énfaserocepso de aprender e, ndo, no resultado; a récriag
e ressignificacdo de praticas pedagodgicas gestgyattunidades formativas.

O trabalho revelou-se unfoiésis que significgro-ducdo(CARVALHO, 2006). A producdo dos
estudantes fez aparecer o que muitas vezes ag@lclassica deixa ficar encoberto. Fajes-
encobrir o que esta encoberto € a esséncia da verdadatia@ak a possibilidade de aprendizagens
relevantes e significativas.

Trabalhar na tessitura da tese foi extremament#icgate, pois um conjunto de sentimentos esteve
presente em sua confecc¢do: amor, respeito, étdicatdo, encantamento... enfim, proximidade com
0 objeto de analise. Nessa experiéncia, dianteckpcdo discente que, inicialmente, mostraram-se
desconfiados, céticos, arredios e, apds algunsitosnia era possivel perceber a transformagéos olh
brilhantes e curiosos, atitude de acolhida e cena@@dio, manifestacdes de respeito. Sentimentos esse
gque ndo era para com a docente, mas com aquil@lgugassou a representar: a possibilidade de
exercerem sua autonomia, de realizarem uma acdagpgida diferente das experenciadas
anteriormente, de uma nova possibilidade de veruodm.. todas essas abertas pela educacédo

emancipadora.
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! Muitos docentes constroem suas referéncias saime ser professor com base nos modelos de docgneia
tiveram ao longo de suas vidas escolares. Lidk87(180 realizar uma pesquisa sobre a socializaggo d
professores do ensino fundamental, indagou: ‘Qug forca tém os bons (e maus) professores comelazod
marcantes para o trabalho do futuro professor? KEIL997, p. 112).

2 DIAMOND, Patrick C.T. Teacher education as transformatidviilton Keynes: Open University Press, 1991

® Elementos fundamentais para uma pedagogia do tameento:1. o ancoramento na esséncia da pessoa
humana; 2. énfase na inteligéncia emocional (coogg@ina criatividade (imaginacao); orientacdo bésjgara
significado das vivéncias cotidianas e do viver mmesmo (sentido); 3. valorizag8o extrema do aeaoia
amorosidade; 4. a busca da integragdo da harmomisi gessoas em desenvolvimento — consigo mesmascom
outras pessoas e com todos os seres do universoé guverdadeiro mundo a sua volta (Uunig@HOMAS
MOORE, apud, SILVA, 2004)

* Freire (1996) afirma que ndo se pode entendemuaagdo como uma experiéncia fria, sem alma, enogue
sentimentos e as emocdes, os desejos, 0s sontessdavser reprimidos por espécie de ditadura reistm

® Para dar visibilidade a todos os portfélios, buwe a escassez do tempo docente para atividalasckasse.
Mas esse nao foi motivo para justificar uma possheficacia na distribuicao/utilizacdo na orgagiaa dos
tempos e espacos.
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