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Resuma Este ensaio tem como objetivo pensar sobre ag@psepoliticas que sinalizam
para uma formacéo de professores de surdos queaamd as praticas discursivas sobre
surdos, surdez e sobre a inclusdo que é vigenépaea em que se situa. Também quer
localizar as questdes politicas relacionadas geetisa de sujeito e o papel do Estado
nesse processo de concepc¢do social. Para tal earglhi algumas propostas de
formacdo do MEC para o professor especialista déamalgumas realizadas aqui no
estado do Espirito Santo, mostrando a trajetérimagancas de concep¢des e mudangas
de discursos sobre a educacgéo de surdos nas fasde@rofessores.

Palavras-chave formacao de professores de surdos; professdiegies; praticas e
politicas educacionais

INTRODUCAO

Ha uma luta constante por uma educacdo que ressditerenca surda, marcando assim
a sua identidade, e essa luta € o mote dos mowsentrdos. Porém, o Estado como
regulador das praticas educativas, sempre criojumiande regras para a escola no
sentido de que fosse garantido a educacado dosssdel@cordo com 0 pensamento
vigente. E a formacdo dos professores de surdabagoor acompanhar esse processo
pois 0 mesmo deve ser 0 agente da norma mais amperhesse processo discursivo

vigente.

A busca pela forma politica e cultural de represgid dos surdos sempre foi intensa e €
parte dos movimentos sociais das pessoas surddsst#lo como regulador dessas

politicas, hoje une ao seu governo reivindicac@sses movimentos sociais dos surdos.

Entdo como pensar os movimentos de formacdo degsmfes na histéria da educacéo
de surdos, no Estado do Espirito Santo que hadé@coptempo, tem aceitado a idéia de
uma educacdo bilinglie, muito mais por forca de thicretos e determinacao

governamental? A idéia de educacdo inclusiva fegahdo ao Estado do Espirito Santo

trazendo a educacgdo bilingie no discurso, até mesmwm forma de controle dos



movimentos surdos que assolavam todo o pais endpradspeito ao uso da lingua de

sinais na escola.

Antes de situar as politicas de formacao de profesde surdos, vale a pena pontuar o
processo historico em que a mesma vem sendo cddatitHa ai, ranhuras por saber,

entrelugares, proposi¢cdes que se movem em momuastoscos diferenciados.

A QUESTAO DO ORALISMO E DA FORMACAO DOS PROFESSORES

E impossivel ndo relacionar a formacdo de professge surdos aos movimentos surdos
e as politicas nacionais. Vamos comecar dialogandoas questdes surdas no processo

de constituicdo do que se pensa a formacao desdesgores de surdos.

Historicamente os surdos foram considerados “@legado signo” (Benvenuto, 2005,
p.232) e por isso, 0 acesso ao universo humanoidefpela comunicacao fica vedado,
apesar de estar em maior ou menor grau de integrag&ociedade. De acordo com
Benvenuto (2005, p. 232):

Se por um lado a linguagem é o Unico signo que ranapie ha
pensamento latente no corpo e se, por outro, éelada somente no
homem, outorgar o estatuto de lingua aos signossjserdos criam
para entrar em comunicacdo permitird situa-los eems seres
humanos.

O abade I'Epée, inspirado em um encontro com du#sigémeas surdas e mudas, no
século XVIII escrevia: O interesse que a Religido e a humanidade me @sppor uma
classe verdadeiramente infeliz de homens semekhantgs, mas reduzidos em certa
medida a condi¢do de animais, até que nao trabatisgpara tira-los das espessas trevas
na que estdo sepultados, me impde uma obrigacdspasavel de ir em seu auxilio,
tanto quanto me seja possiVe{’Epée, 1784, apud BENVENUTO, 2005, p. 233).



Diante dessa inspiracdo, o abade fundou as basesnslno bilingle, valorizando
sobretudo o francés escrito. O método do abadeoidfrashcés escrito ao oral, uma

experiéncia contraria ao que vinha ocorrendo.

Com o tempo, a natureza humana so0 poderia seufdataos surdos, se fosse ensinado a
lingua oral. Pensamento que se propaga, entrectozafigura do “surdo monstro” (o
aleijado do signo) com o sujeito a ser corrigidocdhgresso de Mildo, em 1880, € o
ponto alto desse processo ao decidir que as lindeasinais seriam erradicadas da
educacdo dos surdos. Uma decisdo global que tomopongdes gigantescas nas
instituicdes especiais.

A partir dai, todas as praticas a educacdo de suedlam pautadas em praticas

ortopédicas e logo professores especializadossanenin ser formados.

O oralismo, como corrente tedrico-metodoldgica diacacdo de surdos, que tem como
premissa 0 ensino na lingua oral por meio de dmgermétodos, foi a forma
institucionalizada de maior peso na educac¢édo damsuleixando marcas profundas nas
praticas pedagdgicas, nas formacdes dos professmegepresentacdes estereotipadas
sobre a surdez que entranharam nas malhas sdeahisive, a influéncia oralista é base

para muitas decisdes politicas principalmente eziocais.

O individuo surdo, nessa corrente tedrico-metododggse trata de um sujeito a ser
corrigido, que pode falar para se integrar na slacie. Todas as praticas terapéuticas sédo
voltadas a cura do ouvido deficiente. Mesmo quasepsaticas na época representem

algo do divino,algo caritativo, até hoje influenam praticas e decisdes politicas.

A formagédo de profissionais especialistas na atuagin alunos surdos, tem neste
momento, uma obsessao pela surdez, que é a mdeat@ldessa diferenca e busca a
compreensao de sua superacao e até mesmo curacdmsdode formacdao inicial tem a

perspectiva da disciplina dos corpos que relutanbesca da resisténcia no uso da lingua



de sinais. Nessas formacdes, ha todo um discuidadnso em relacdo a essa lingua e a

busca pela erradicacéo dela.

Levando em consideracédo o que Bauman (2005, pi2faagque: “Se nao fosse o poder
do Estado de definir, classificar, segregar, sepaiselecionar, o agregado de tradigoes,
dialetos, leis consuetudinarias e modos de vidaiddc..]”; ndo podemos negar que no
Estado do Espirito Santo, varias determinacfesiqgadina educacdo dos surdos foram

colocadas em pratica, como dispositivo de garalatidiscurso oralista vigente.

Quero chamar atencdo para a formacédo de professessa proposta. Segundo Couto
(2005), nos anos de 1958 e 1959, a Secretaria deaE&io do Estado (SEDU), faz uma
parceria com o Instituto Nacional de Educacdo del@@u(INES) e inicia um trabalho

com surdos por meio de classes especiais, atrav@sesforcos de uma professora
formada que iniciou em sua prépria casa a pringfa para alunos surdos. Em 1974

fora oficialmente fundada a Escola Especial de B¢l Oral e Auditiva

Porém com o aumento da demanda de alunos surdok9&9nfoi criado no Estado do

Espirito Santo o primeiro curso para especializafegsores de surdos. Até entdo,
somente o INES era a instituicdo formadora, sensouwn professor por Estado, apenas
poderia ir 14, ficar por um ano. Com a demanda awamelo nas classes especiais de

atendimento, essa formacé&o, no INES apenas, erficieste.

Vale ressaltar que o curso foi dado, junto confgssores de deficientes mentais para
baratear o custo do curso. As matérias comuns €@das em aulas conjuntas e as
especificas, separadas (COUTO, 2005).

O curso era realizado em duas partes: a primericéee a segunda, pratica na escola,

sob a supervisdo da coordenadora do préprio corsfgssora Alpia Couto.

Ainda em 1969, a fim de orientar o professor egisth em deficiéncia auditiva, a

professora Alpia Couto criou a cartilha “Posso Fatpue utiliza o método oral puro.



Essa cartilha foi adotada como livro base por nsugimos nas escolas orais e auditivas do
Estado sendo inclusive publicada e distribuida péC. Em 1977, apOs pesquisa dos
resultados do trabalho realizado pelos professooes essa cartilha, feita pela propria

autora, houve uma reedicao junto a um livro dentaigéio de uso dela para o profedsor.

A formagdo do professor visava ensinar técnicaséedos de ensino da fala oral,
propagando ainda uma perspectiva clinica da sumledéia era de que se o aluno
fracassasse, a culpa seria do professor que née splicar 0 método corretamente ou

até mesmo do aluno surdo que era um “preguicosas. &/método era perfeito!

Ainda nos anos de 1974 a 1977, para facilitar mdieentd’ ao aluno surdo, foi
esquematizado pela professora Alpia Couto, atemdonbaseado nos graus de perda
auditiva: a) Surdez leventrar diretamente na classe comum com atendinieditvidual
especializado, no caso de ter alguma dislalia bouttiade em linguagem escrita, ou ir
diretamente para classe comum sem necessidaderditna¢nto especializado. b) Surdez
moderada receber um atendimento especializado, individualem pequeno grupo,
passar para a classe comum, com apoio do atendiraspécializado, e seguir 0 ensino
comum. c)_Surdez severantrar na escola especial, continuar com o atesaio
especializado, mais a classe comum. Ir diminuindatendimento especializado de
acordo com a necessidade individual. Nos melhoas®sca entrada poderia ser na

segunda opc¢ao ou na terceira, seguindo a seqidmatgndimento e d) Surdez profunda

dependendo também da gravidade do comprometimeaddgeogndstico de cada caso, o
educando deveria seguir as alternativas: escolacie$pescola especial mais classe
comum’ Nos melhores casos a entrada poderia variar, @mdeg pela segunda

alternativa ou mesmo pela terceira, seguindo a meggléncia de atendimento prevista

para os surdos severos.

A idéia era facilitar a insercdo do aluno surdoeseola regular, onde ainda ndo eram
aceitos. Dai, vém as primeiras intencfes de incldsdsujeito surdo no ensino regular no

proprio Estado. Vale ressaltar que essa forma eledemento, por anos, chegando aos



dias atuais, pautaram todas as préaticas educa@ivas politicas instituidas pelas
secretarias de educacao.

E essa forma de classificar pautou e pauta (tetdhanado de admitir) ainda hoje as

praticas na area da surdez. Incluindo ai a formdegwrofessores de surdos.

A formacéo de profissionais ndo deixa de ser unsaedfratégias de constituir saberes-
poderes dentro de ordens discursivas instituidés @éncia. Os saberes valorizados
pelos profissionais, em outras épocas, sempre fparnados em uma proposta clinica
gue traz o surdo numa perspectiva subalterna, estabda normalizacdo desse sujeito.
Inclui-se ai, toda a prética clinica travestidapddagdgica, todo o curriculo, todas as
formacgdes desses profissionais. O saber subakeimidos proprios surdos, silenciados
ndo pela falta de fala, mas pela compreensdo desapacidade para falar. Saber esse
que fora deixado anos sob tutela da ciéncia, dascoblertas mirabolantes de
transformacdo de “surdos em ouvintes”, de “mudos falantes”. Transformando o
deficiente auditivo em alguém fora da norma, seagknciado, primeiro pela familia em
busca de sua cura, depois pelos proprios professar@speranca de sua normalizagao.
Enfim, pela sociedade que corrobora todo esse rdisai cai ha escola que nada mais,
nada menos, é parte da sociedade, é uma institeiague Foucault coloca como uma
das principais agentes da norma.

As formacdes para professores de surdos no estadespirito Santo, ofertadas pela
Secretaria de Educacdo do Estado, tem como basalisnm até o ano 2000. Neste
mesmo ano, numa formacdo de 200 horas, em 40 hm@fessoras do estado todo
(indicadas pelas superintendéncias), tiveram acaesoonhecimento em Libras pela
primeira vez. Uma quebra total de paradigmas. Sastias por todo lado. Mas
impossivel ser diferente quando os médulos do &uesam mais ou menos divididos da
seguinte forma (os cursos de formacéo de espeasgmbm deficiéncia auditiva em geral):
a) Anatomia e fisiologia da audicdo e da fala; Bjrlura da lingua portuguesa; c)
Historia da Educacdo de Surdos; d) Fisica acusBfaAudiologia educacional; f)

Avaliacdo audiolégica; g) Aparelho de amplificaggmora; h) Linglistica aplicada; i)



Método Perdoncini: fundamentacéo tedrica e metaimlaudiofonatérid e pesquisas
do método perdoncini; j) Pratica de educacdo awaditiaprendizagem da lingua
portuguesa: teoria e pratica; 1) Estruturacdo dguligem; m) Fonética aplicada; n)

Pratica de educacao auditiva na sala de aula.

Essa basicamente era a grade curricular de curaos fprmar especialistas em
deficiéncia auditiva, toda voltada a educacédo auadit a oralizacédo. Voltada a surdez
como deficiéncia a ser erradicada e focada prilmogreie no método, ndo no sujeito
surdo. E além de tudo, era o lugar principal dadéicacdo da Lingua de Sinais, lugar

onde se aprendia todos os maleficios dela parasa®@s surdas.

Ainda nessa direcao, parafraseando Deleuze (20Gf)e € caracteristico desse grupo e
dessas formacdes com essas perspectivas, ndone denelenado a lingua de sinais a
permanecer na obscuridade, mas sim terem se dedicéalar dela ininterruptamente
(mesmo que de forma negativa), valorizando-a comoseagredo, constituindo-a como

mito. E isso, acabava por fortalecer os grupoesisténcia surda.

A INCLUSAO E A FORMACAO DOS PROFESSORES DE SURDOS:NOVAS
PERSPECTIVAS?

Com o emergir da politica de educacéo para todsgede994 em Salamarféaa lingua

de sinais, demonizada, agora passa a fazer pasasidiscussoes e os surdos, passam a
ter seus saberes valorizados através de suasivasrdénunciativas. O saber clinico aos
poucos, com o discurso da inclusdo, foi sendo #ufmki por um espaco vazio que o
discurso da educacdo especial criou com a novanaalade instituida quando
corrobora coma figura do surdo no espaco discudagodeficiéncias. Quando se pensou
gue mudancas seriam prerrogativas fundamentaisefpercebendo que o discurso nao

muda tanto. O que ocorre € um travestismo lingidisti

Mas mesmo assim, nesse momento passou a ser furntdanepensar saberes e praticas

dos professores especialistas. A formacéo desfisgwoal passou a ser confundida com



a formacdo do generalista em educacgédo especi@mPorconhecimento da lingua de
sinais passou a ser imprescindivel, principalmgotndo a lei de Libras (10.436/02) foi
sancionada em 2002. Vitoria da comunidade surda?r8sultado de lutas. Porém, novas
perguntas surgem ai: o que faremos em nossasgsfAtBomo repensaremos a formagéo

do professor de surdos?

E claro, os cursos de Libras ofertados, ndo smpeanecessidade linglistica que era
necessaria para resolver problema da comunicag@mésso, 0s alunos surdos passaram
a ser “os alunos que a inclusdo ndo dava cbn#sds poucos, o curso oralista (método
Perdoncini) passou a ser substituido pelo curs@2@ehoras de libras. Porém, por se
tratar de um curso de uma lingua como a LinguairtssS o tempo era insuficiente para
gue esse professor a adquirisse e que realmerastigae o lugar da diferenca surda na
educacdo. Ou seja, mesmo com o discurso da inclosémporando a lingua de sinais,
fica claro que ndo ha um real interesse das peditatenderem a diferenca surda na
educacdo, mas garantir que a “diversidade” est@jastola, colocando um deficiente
auditivo, um deficiente visual e um deficiente na¢mia sala de aula, garantindo assim a
visibilidade da diversidade (essa é a intencdog@spaco escolar, perdurando o discurso
da inclusdo baseada na visibilidade de TODOS naonmesspaco. A lingua de Sinais
também acalma os &animos da comunidade surda, mdstgue as reivindicacdes de
suas lutas estdo sendo atendidas. Mesmo que seada para garantir o discurso da

diversidade.

As formacgOes dos professores generalistas passeu @m problema quando este ndo
conseguia dar conta da complexidade do uso dadinigusinais nos atendimentos,
reduzindo a educacao de surdos a sua permanéns@ande aula e atendimentos em
salas de recursos uma vez ou duas por semana (oomderapia) para algum tipo de

trabalho de “estimulag&o cognitiva”.

Quando comecamos a superar o oralismo, 0 que desariuma vitéria da comunidade
surda ja que a Libras comeca a fazer parte dodetelde leve, mas entra nos espacos

vazios), entramos numa politica nacional de Edwaedia Todos, indiscriminadamente,



com o discurso “bom” da inclusdo em detrimento usidle do proprio oralismo. A
politica nacional de inclusdo, ndo tardou em ine@po bilinglismo (sabendo de suas
variadas formas de exis)irobtendo assim adeptos e apoiadores entre osigg&urdos
gue comecaram a ver nessa politica uma possild@lidaduso da Lingua de Sinais nos
processos educativos, coisa que ja tinha sido aatéd educacdo de surdos desde o

século XIX.

Mas qual n&do foi a surpresa em ver nos cursos rdeafifio de professores generalistas
em educacao especial, no médulo “Surdez”, elemettgsdprio oralismo ali existentes.
Muito dificil desvencilhar de algo arraigado porcwés na tradicdo educacional dos

surdos.

Um exemplo de material produzido pelo MEC/SEESP #897: “Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamddeficiéncia Auditiva, da
série Atualidades Pedagodgicas, em trés volumésazé perspectiva bilingtie no bojo de
seu contetdo, mesmo colocando em funcionamentonakgpraticas de normalizacdo e

correcao da surdez por meio de métodos orais dutmedo auditiva.

De acordo com Lunardi (2002), o grupo das pessoas ‘hecessidades educativas
especiais”, sdo consideradas um grupo de riscagan§o cabem na norma € por isso, as
acOes dos programas de capacitacdo de recursosdsinsao focadas em gerenciamento
desse risco. E em relacao a populacao surda, ogonag segundo a autora, investe em
duas frentes: “a) sensibilizagéo para com a defit@ée; b) A Educagdo Especial como
programa de preparacao para a inclusdo” (LUNARDOZ2? p. 154). E com esses amplos
mecanismos, ainda segundo a autora, o0 projetodiigséio se propde manter os alunos
surdos “[...] nos bancos escolares engrossanddiamsente as estatisticas, como
também evita o desenvolvimento de outros fatoresagsociados a esses, geram riscos
para a populacédo” (LUNARDI, 2002, p. 155).

Por mais que o discurso de garantia da “igualdadeamdicdes” exista no projeto da

Politica Nacional de Incluséo, penso que quandat@a aponta para fatores associados



ao desenvolvimento de “riscos para a populacao’qum se refere aos alunos surdos,
acredito que estd se referindo a situacdo em qu@r@srios vao tomando seus

posicionamentos em relacdo a politica tornandessienaum grupo de risco a politica. Na
contramao dela, a comunidade surda vai reivindicagstolas para surdos bilingles
(lembremos que saimos de escolas oralistas diegtogprojeto de insercdo dos surdos
nas classes regulares de ouvintes, diferente d®sopiises, que numa perspectiva
bilinglle, sempre manteve os dois tipos de escaes gurdos até os dias atuais, bem
como os surdos inseridos em classes regulareay B#ingles, intérpretes em salas de

aula etc.

A escola regular dos ouvintes, ndo deu conta dekutodas as promessas de igualdade
na educacdo para essa populacdo. Segundo Skli@8, (RO 28), “[...] o sistema que
exercia 0 seu poder excluindo, e tem se tornadmaggyo aquilo que acontece la fora- e
ja ndo pode controlar com tanta eficacia-, se prapdazé-lo por meio da incluséo ou,

para melhor dizer, mediante a ficcdo da promedegriadora”.

Os surdos, quando néo oralizados, estavam fadadosl@, a um lugar de nao saber

muito perigoso. E estavam atentos a isso. De aamnthoCosta (2007):

Uma das maiores questfes apontadas pelos narrddordss), que os
fazia, inclusive, ficar confusos, era justamentguastdo do curriculo.
Devido ao préprio desejo que os surdos apontavamesmmdar os
conteldos, ter disciplinas “mais dificeis” e nafamtilizadas, a “escola
dos ouvintes” acabava se tornando uma boa solugégm se
deparavam com praticas segregativas dentro daiprépscola, por
exemplo, separar surdos de uma mesma sala de mulaome da
inclusdo. (COSTA, 2007, p. 142).

A autora ainda completa afirmando que:

Porém, mesmo com todos os percalcos inerente® BE8LSS0, surge
um sentimento de nostalgia, uma “saudade de casa’constante
retornar a “escola dos surdos” que nunca foi daslos) mas dos
terapeutas, dos especialistas. Todavia o0 sentintafmertenca a esse
lugar € muito mais forte do que a escola dos oesjnapesar das
vantagens dela. Dai a confusdo que o narradora;abocseja: uma tem
conteldo, a outra tem vida! (COSTA, 2007, p. 143)
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A formacgéo nesse espaco discursivo

Tomando como base as frentes e gerenciamentoateap®ntadas por Lunardi (2003),
pretendo trazer aqui alguns dos dispositivos atlliis nas formacfes de professores
nessa politica. O material produzido pelo MEC/SEESR 1997 (“Programa de
Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Fundaimddeficiéncia Auditiva, da
série Atualidades Pedagdgicas, em trés volumesg) as seguintes tematicas no fasciculo
I: a) A deficiéncia auditiva: orgdos do aparelho audite funcionamento, conceito e
classificacdo da deficiéncia auditiva, etiologiapeevencdo da surdez, diagndstico,
aparelhos de amplificacdo sonora, caracterizacée tipos de educandos portadores de
deficiéncia auditiva. B) O papel da familia freraesurdez: familia como agente de
prevencao e identificacdo precoce, etc. ¢) O papeprofessor com a crianca surda de
zero a trés anos: estimulacdo da linguagem paraeagizagem da lingua portuguesa
oral, estimulagcédo da linguagem para aquisicao der&s, conteudo da linguagem, area
psicomotora, metodologias especificas no ensinsuddos, a possibilidade de trabalho
interdisciplinar: educacdo e fonoaudiologia, a qi#@sda segregacdo e da integracéo
dos surdos no ensino regufAr.

No primeiro volume, a idéia de sensibilizacdo dofgssor estava atrelada a explicacédo
sobre a deficiéncia auditiva, numa perspectiva eemistificacdo e de principalmente
regulacdo, instituindo a fonoaudiologia como paeceiCom isso, fica claro a
clinicalizac@o das praticas pedagogicas direcicnataaluno surdo. Ainda sobressai o
portugués oral, apesar de uma rapida referéncibrad. Sem contar com a familia como
parceira reguladora. Vale ressaltar que uma dasafmde regular o uso da Libras e a

oralidade como base, esté principalmente na familia

No conjunto das préticas discursivas dos matedaisMEC/SEESP,

visualiza-se a inscricao constante do discursedhilitacdo da crianca
surda, a partir de técnicas pedagdgicas/fonoalgiczlé a serem
desenvolvidas pelos pais durante o tempo em queéaaca ndo se
encontra no espaco escolar. Esses discursos tramamma rede que
vao desde a forma como os pais podem detectar dggaEnte a
surdez de seu filho”, passando pelas “fases dabesa da surdez e o
inicio da reabilitag&o” até sua “participacéo neoltsa dos metodos de
aprendizagem da comunicacdo do seu fithoNo entanto, esses
discursos, na perspectiva em estudo, ao invés gienig coagir ou
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dominar a acao da familia, exercem um poder diseigbr e produzem
uma acgéao, qual seja, a de normalizacao. (LUNARDO3, p. 125)

Também quero chamar atencdo para essa mesma ptéatisansibilizacdo atrelada a
explicacdo da deficiéncia auditiva, também é aghicaa formacgédo de professores num
outro curso e material do MEC/ SEESP, de 2006: é8=b e Praticas da incluséo:
desenvolvendo competéncias para o atendimento esssidades educacionais dos
alunos surdos no Ensino Fundamental [2"&d]a) Conhecendo a Surdez: anatomia e
funcionamento do sistema auditivo, conceitos e siflaacdes; b) Conhecendo os
Dispositivos de Amplificagdo Sonora: A.A.S.l., iampé coclear e sistema F.M.; c)

Conhecendo Concepcbes e Paradigmas do Trato a Swddiscutindo Processos e
Propostas de Ensino (Educacdo Monolingle e Educ8gdingiie); d) Sensibilizando o

Professor para a Experiéncia com a Surtféz.

E ainda continuando os capitulos desse programdomheacdo, apenas no quinto
capituld’, contém uma temaética relacionado a singularidadesujeito surdo na

construcdo de textos. E nos sexto e sétimo capjtuematicas relacionadas a
identificacdo de necessidades educativas especigiternativas de ensino e interagdes

sociais para desenvolvimento de relacionamentosatarde auly.

Esses programas de formacéo veiculados pelo MEESBEs&o verdadeiros manuais de
dicas e prescri¢cdes (uma delas é a de que dewa ssmdlunos surdos na primeira fileira
a fim de falar olhando pra ele para que ele leikloi®s) para o professor da sala de aula
considerado “despreparado” para atender os alumod®s que, porventura, aparecerem
por 14 e para ele aceitar essa crianca ou ess¢oachuih “deficiéncia auditiva”. A
discussdo sobre a inclusdo na educacdo dos suedosacontecendo no territorio da
educacao especial, corroborando a légica e a odiediscurso da deficiéncia auditiva,
da cura para esse problema, causas, etiologiardazsuiagnosticos, audiometrias etc.
Além de definir, classifica a surdez e coloca algsnde suas conseqiéncias como

“sintomas de doenca tipica”.
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Por isso, as prescricbes criam, em torno das mdapdofessor-aluno surdo, alguns
constrangimentos como: a plena certeza do profassaue o aluno esta entendendo
tudo que ele diz ou o préprio aluno finge que esti@ndendo por meio da leitura labial
(dispositivo de normalizagédo e de controle criaddo poralismo) para nao causar
transtorno criando a ficcdo da compreensado do édatdando ao professor uma falsa

sensacao de tranquilidade.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O DECRETO
5626/2005: CONFLITOS NA FORMACAO DO PROFESSOR DE SBDOS

Em 2002 foi sancionada a lei federal 10.436/2002@mda também de Lei de Libras,
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais comguéindo surdo. Sendo o seu uso
previsto inclusive nas politicas educacionais. EB052 sai o decreto 5.626 que

regulamenta a lei.

Novos caminhos sdo apontados para a formacéo dtesgores de surdos, utilizando o

que a lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e o de& &6 de 22 de dezembro de 2005,
vém apontando. As politicas linguisticas voltadaspassoas surdas, vém ganhando
espaco com a legislacdo. O que se espera é o aandisrh politicas educacionais frente a

esses novos caminhos.

O decreto acima referido traz a tona dois profiss® que, apesar de ja existirem no
“mercado” (pertencentes muito mais aos movimentodos do que a algum tipo de
formacdo especializada) e eram desconhecidos: &piete de lingua de sinais, o
instrutor de lingua de sinais; e outros dois quersiidades na educacao: o professor

bilingtie e o professor de portugués como segundadi

Assim como toda nova profissdo, a formacao inidakses profissionais fica na
pendéncia de ser construida, mesmo que a emergéacg&ia atuacdo nos espacos

escolares seja periclitante.
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O primeiro ato de formacdo apontado nesse decreto é

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina culac obrigatdria
nos cursos de formacdo de professores para o @xedd magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoawglalae instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federandeo e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Mpioi. § 2 Todos os
cursos de licenciatura, nas diferentes areas doectimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, o curs®edagogia e o curso de
Educacao Especial sdo considerados cursos de féonth; professores e
profissionais da educacao para o exercicio do néaigs

O decreto também dispbe sobre a formacéo do porfded.ibras e dos instrutor

Art. 4 A formac&o de docentes para o ensino de Librasées finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educag@erier deve ser
realizada em nivel superior, em curso de gradudedizenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portsgue&eomo segunda
lingua. Paragrafo Unico. As pessoas surdas tef@ndade nos cursos de
formacéo previstos noaput. Art. 5° A formacgéo de docentes para o ensino
de Libras na educacéo infantil e nos anos inidaisnsino fundamental
deve ser realizada em curso de Pedagogia ou cars@hsuperior, em que
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham cortiitiiiiguas de instrucao,
viabilizando a formacéo bilingle.

A figura do professor especialista em deficiénaidittva passa a ser substituida pelo
professor de Libras e pelo professor bilinglie guagexem no cenario tendo inclusive um
curso superior para essa formacéo especifica. @ gpassa a fazer parte desse processo
como construtores tedricos e praticos dessas fdémsag novas oportunidades de
insercdo desse profissional tanto no mercado tallra quanto na academia, comegam a
se delinear nesse momento da educac¢éo dos surdos.

Em sua dissertacdo, Reis (2006), pesquisadora,istaite no territério dos Estudos
Culturais, a politica e a poética da transgresstagogica do ser professor surdo. A
autora situa a producdo da Pedagogia surda nocedpattansgressao. Discute que essa
producdo pedagdgica precisa contar com o saberiempi@l do profissional surdo, uma
vez que sua formacdao inicial, por exemplo, se futgda no curso de graduacdo em
Pedagogia, as praticas pedagdgicas sdo voltadasopaunvinte. E a sua transgressao
pedagdgica, se faz necessaria no intuito de ingditalizar outra forma de produzir
pedagogicamente.
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Quadros (2005), aponta em seu texto alternativésradecdes de profissionais no campo
da surdez. A autora faz uma andlise sobre a relalida formacdo dos profissionais
surdos no Brasil quando aponta que em regiéesndegias, surdos tém o ensino médio,
em outras, surdos com mestrado e doutorado. Pdadta, formacdo especifica em
graduacado para esses profissionais. De acordo cprdpnio decreto, novos cursos de
formacao inicial vem surgindo, como a graduacadJnaversidade Federal em Letras
Libras por exemplo. A autora aponta que a demantgencial nas formacdes € dos
profissionais intérpretes, professores de Librasfepsores bilingles e pesquisadores na

ared"".

Meio que em conflito com todas essas conquistagesaPolitica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da educacgéao inclusiva €8, 2fuando aponta como principal

objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos cdiui@ecia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadestsigp@cao, orientando
0s sistemas de ensino para garantir: acesso aooensgular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos siivgiis elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educesfecial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; ofexa atendimento
educacional especializado; formacéo de profesqmres o atendimento
educacional especializado e demais profissionaiediacacdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidadeessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrioss mamunicacbes e
informacéo; e articulacdo intersetorial na impletagio das politicas

XVl

publicas

A politica é clara na definicdo de quem sao osaawa educacéo especial e classifica os
alunos surdos como “alunos com deficiéncia”. Clamat® essa postura da politica vai de
encontro com a postura da comunidade surda qudirdam serem sujeitos com uma
lingua diferente, com toda politica linglisticaifer¢nc¢a cultural sendo reivindicadas nas

politicas educacionais.

O documento também aponta para algumas acdesreddais as pessoas surdas:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolamspmeducacao bilingue
- Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensinomlascna Lingua

Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da &ifprtuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para aluno®ssuos servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesaeasino da Libras para
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os demais alunos da escola. O atendimento educhoispecializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quaat lingua de sinais.
Devido a diferencga linguistica, na medida do p@siv aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comunsawdaeregular. O
atendimento educacional especializado é realizaddiante a atuacao de
profissionais com conhecimentos especificos nmerga Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidadet@sooimo segunda
lingua, do sistema Braille, do soroban, da orididag mobilidade, das
atividades de vida autdbnoma, da comunicacdo atteana do
desenvolvimento dos processos mentais superiom@s, pdogramas de
enriquecimento curricular, da adequacao e proddeduateriais didaticos e
pedagdgicos, da utilizacdo de recursos épticosoedpicos, da tecnologia
assistiva e outros. Cabe aos sistemas de ensinorgaaizar a educagao
especial na perspectiva da educacéo inclusivapniisitizar as fungdes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guiaéiptete, bem como de
monitor ou cuidador aos alunos com necessidadeale aas atividades de
higiene, alimentacdo, locomogdo, entre outras gijane auxilio constante
no cotidiano escolar. (p. 17)

Nessa perspectiva, aparece o atendimento educhegpecializado (AEE) que é criado
para formar professores e sistematizar o atendandfgse novo programa do MEC
também é divulgado para que municipios pélos fornm@ofessores no sistema de

Educacédo a Distancia, com carga horaria presemdaltrabalhos ndo presenciais.

O AEE passa a ser divulgado por meio do materiabarpelo MEC/ SEESP (2008):

“Formacdo Continuada a Distancia de professorea paratendimento educacional
especializado”. Essa formacé&o é voltada para almemtd™ especializado para todas as
deficiéncias. Ressaltando aqui o material voltadmapa surdez, o AEE é divido em
Atendimento Educacional Especializado em Libras,endimento Educacional

Especializado para o ensino de Libras e o Atendinéducacional Especializado para o
ensino de Portugués. Também ha uma referéncia sdutor surdo e ao intérprete

educacional.

Diante desse quadro claramente conflituoso, umagueztudo que a politica atual vem
transformando em Atendimento Educacional Espeeidtiz sempre foi na verdade a
reivindicacdo da comunidade surda de que a liizasse parte da escola. Porém, ndo em
momentos criados pelo AEE, mas no dia-a-dia, copmntado no decreto quando
menciona as classes bilinglles como possibilidagesjud® os surdos aprendam os
contetdos em Libras.
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Art. 22. As instituicBes federais de ensino respoes pela educacéo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdosom deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de: | - escolatasses de educacao
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, cafegsores bilingles,
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensimmlamental; Il -
escolas bilinglies ou escolas comuns da rede redgilensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais dme@rfundamental,
ensino médio ou educacgéo profissional, com docelatesliferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade lingizigfios alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérgteteioras - Lingua
Portuguesa. § 1o S&o denominadas escolas ou cldsseslucacéo
bilingile aquelas em que a Libras e a modalidadetesta Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadadesenvolvimento de
todo o processo educativo.

O que o AEE acaba criando um nao funcionamentaod@arip sala de aula regular ja que
dimensiona toda a Libras para o contra-turno, aei@ao turno a cargo do professor que
nao sabe lidar com esse aluno e que nao sabe .Lb@sno surdo continua excluido de
todo o processo educativo, na propria politicagretiinclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS? DEPOIS DE TUDO E POSSIVEL?

Claro que ndo. Mas por se tratar de um artigo,igwesncerrar por aqui mostrando que,
como uma outra possibilidade de formacéo, tenlmuid empreendimento de constituir
com um grupo de professores de surdos do estadsm,fanmacéo onde seja possivel
mapear as praticas bilingiies empreendidas e teatadhpor meio das experiéncias
desses professores. Estamos sistematizando sabp@santes de serem tratados nas
formacgbes sem a pretensdo de constituir verdadedusdis, mas de criar condigdes para
gue esse professor que atua na sala de aula comsaturdos de forma meio que
experimental, possa participar de formagdes coadias com um grupo de discussédo de
praticas pedagoégicas de todas as areas do conmmini@azer do experimento, a

experiéncia.

Criamos uma rede de conversacoes que culmina no g blo

http://experienciasememoaoriascapixabas.blogspot.cande postamos experiéncias,

narrativas, contatos.
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Estudamos em nosso Grupo de Estudo tematicasvesld@ts davidas que vao surgindo a
medida que vamos atuando. Questdes culturais, Gpsebhglisticas, questdes praticas
de Historia, Geografia, Matemética, Portugués, €iénetc. Sempre acreditando muito

mais no processo educativo em si, do que no atemdmespecializado.

Para nosso grupo, professor de surdos, antes dedawk ser um professor que saiba
Libras. Muito mais do que apenas um especialistard@essor de surdos deve entender
0s processos de ensino/aprendizagem que se paesarasse aluno por meio de sua
lingua natural. Essa € a idéia de nossa formacéao.

i A educacéo de surdos é marcada por uma trajet®neoibicao do uso da lingua de sinais. Uma
atitude que envolveu mundo inteiro, foi o Congoeds Mildo, em 1880 quando foi votado que a lingua
oral seria a lingua da educacao dos surdos, ditsiigi@es e o banimento da lingua de sinais faind

num acordo global.

" Escrito de I'Epée retirado por mim do texto del@a Benvenuto (2005, p. 233). A referéncia do
texto de I'Epée é: Abbé de I'Epée, La véritable igvand’instruire |& sourds et muets, 1784, Corpes d
CEuvres de Philosophie em Langua Francgaise, Fré&iagard, 1984, p. 9 (trad. AB)

. Dados histéricos retirados do livro: COUTO-LENZlIpia. Cinglienta Anos: uma parte da
histéria da educacéo de surdos. Vitoria: AIPEDAQ£L0

v Quero fazer uma pausa rapida aqui na palavrdiatento, muito utilizada pela educacéo
especial até hoje e acaba separando, ao meu vguneddchamado educacéo de fato. Fala-se de velosi
sujeito com deficiéncia no discurso da educagas,imeeste-se em atendimentos em vez de processos
educativos.

v Fonte: COUTO-LENZI, Alpia. Cingilenta Anos: umatpada histéria da educacéo de surdos.
Vitoria: AIPEDA, 2004.

v Tomei como base um curso realizado em 2001 nidutetsOral, com carga horaria de 200 horas
em que Libras em nenhum momento era citada. Peloaio, era indiferente a sua existéncia para os
professores que ali eram formadores e os profesgoese formavam.

v Inicialmente o método utilizado era o método prab. Este método visa a educacao auditiva das
criancas surdas e em 1973 a professora Alpia Cqueose especializou no método com o proprio
Perdoncini na Franga, comecou a preparar profesgorinstituto Oral no Espirito Santo, aplicandsiras

0 método nas criangas. Este método passou a Ezaddi

Vil
i Essa fala era extremamente comum, quando endearfarmacdes (inclusive na faculdade), eu
instigava com 0s meus questionamentos que os psdprofessores ndo davam conta de responder. Entdo
a frase mégica estava lancada: “De inclusdo ewndotenas surdo, eu ndo dou conta”. E isso passou a
fazer parte do discurso de todos aqueles que imellegislavam sobre isso dentro das secretafi é

por acaso que 0 grupo que sempre causou “desordiemro das discussfes sobre inclusdo, era composto
por aqueles que atuavam com surdos nas escoldaresga assistia de camarote, o fracasso escqlae a
esses educandos eram submetidos por aqueles dizéage entender de “incluséo”.

X Pelos estudos de Skliar (1999) existem quatrondsrem que o projeto do bilingliismo se
apresenta nos projetos politicos/pedagdgicos atieama conservadora (que reproduz a visdo colistéal

da surde); forma liberal e humanista que “[...]Jg®ta no papel da escola, supondo-se que ela podar mu
as desigualdades” (SKLIAR, 199, p. 13); formasgpessistas que polemizam a idéia de igualdade,
criando assim um conceito de diferenca como algéties e pensando apenas na esséncia: surdo
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verdadeiro, surdo militante, surdo consciente, mgasra-se o que da sustentacdo politica ao préprio
conceito de diferencga; e as formas criticas, ‘@trdvés das quais sublinha-se o papel que desbarpen
lingua e as representac¢des na construgdo de sgiuf e de identidades surdas” (SKLIAR, 1999, jp. 13

* Sumario do primeiro fasciculo do material.

. Brasil, MEC/SEESP. Série Atualidades Pedagégicas, 1997.

X Tanto o Saberes e Préaticas quanto o Atualiaddgeéagogicas, sdo programas de formacgéao
trabalhado pelo sistema de EAD (educacéo a disthooim uma carga horaria presencial e com uma carga
horéaria de trabalhos. Além da formagao de professtra o formador. E o MEC distribui por meio dos
municipios pélo. No Espirito Santo, Vitoria foi whales.

X Sumario do material: Saberes e praticas da iéclusdesenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais espeéeiamunos surdos. [2. ed.] / coordenacdo geral
SEESP/MEC. - Brasilia : MEC, Secretaria de Educdtsguecial, 2006. 116 p. (Série : Saberes e préaticas
da inclusao).

X Cap. 5: A Singularidade dos Alunos Surdos ExgressLeitura e na Produgéo de Textos: ensino
e avaliacio.
i Cap. 6: Da Identificacdo de Necessidades Edutaisidspeciais as Alternativas de Ensino; Cap.

7: Desenvolvendo Interagdes Sociais e Construindagles Sociais Estaveis, no Contexto da Sala
Inclusiva

Xvii

Vérios pesquisadores surdos e ouvintes, na paigpeda surdez vém sendo formados na

Universidade Federal de Santa Catarina que, alénom@r com um processo seletivo diferenciado para
pessoas surdas, conta com duas doutoras surdasiode nesse processo.

i Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nom@ath Portaria n° 555/2007, prorrogada

pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministr&diacacdo em 07 de janeiro de 2008

X Volta a palavra atendimento com toda forca e cpoiitica nacional.
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