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Resumo: Esse artigo tem como tematica a educacdo dos alcoms necessidades
especiais. No seu desenvolvimento aborda os paxeks exclusdo dos deficientes ao
longo da historia, para mostrar em que contextdesenvolveu o processo de inclusdo
escolar dos sujeitos com necessidades educacespsiais. Toma-se como fundamento
das discussbes e das analises, a legislacdo eohalael a literatura nessa area. O
argumento central € de que sO se implementa umrgmag de educacgéo inclusiva
guando, dentre outras coisas, privilegia-se a foimado professor para atuar nesse
campo.

Palavras-chave educacéo inclusiva; formacgéo de professores gaducacao inclusiva,
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INTRODUCAO

Multiplicam-se os discursos sobre educacao inciysivas de fato, muito ainda
precisa ser realizado nesse sentido. Nesse adigse dando énfase especial a inclusao
dos alunos com deficiéncias fisicas e/ou mentaibefende-se a idéia de que a real
inclusdo escolar s6 podera ocorrer quando houvédnomes condicbes de trabalho e
maior preparo dos professores para atender a eggdapdo. Para isso, 0 texto esta
dividido em cinco partes. Na primeira, é apresemi@cvolucdo das abordagens dadas
aos cuidados e a educacdo dos deficientes, dead@gaidade até os tempos atuais;
finalizando essa parte € analisada e estabeledideerdta entre os conceitos de
integracdo e de inclusdo. A segunda parte referaesgrocesso de inclusdo dos
deficientes ao longo da historia brasileira. Ngssde também € mostrada a importancia
da educacao escolar para os portadores de neckEssidducacionais especiais. Na
terceira parte, apresenta-se a legislacao brasselire educacdo especial, anunciando-se
a necessidade da formacao docente para que ossgwecee inclusao se realizem no
cotidiano escolar. A quarta parte mostra, primegat®, como a legislacdo educacional
enfatiza a necessidade de qualificacdo dos profesgara o trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais e defendeidéiaade que essa formacao é
indispenséavel quando se quer realmente implememaprojeto de escola inclusiva. Na

guinta parte estao as conclusdes do trabalho.



DA EXLUSAO AOS PROCESSOS DE INCLUSAO

Ao longo da historia, as formas de cuidado e désté@sgia as pessoas com
deficiéncias foram tratadas de maneiras diferediegcordo com os valores vigentes em
cada época. Entre os gregos, em que havia umaegvatatizacdo do corpo humano, as
pessoas com alguma deficiéncia fisica eram lancdegsenhascos. Da mesma forma,
entre os romanos até o ano 280 da Era Crista, aradaigente a lei do exterminio de
recém-nascidos com deformagfes. No entanto, cosgemséo do Cristianismo, a partir
do século 1V, a eliminagéo de criancas com def@&npassou a ser condenada (Walber
e Silva, 2006, p. 27). E que, de acordo com dianismo, as pessoas deficientes
passaram a ser vistas como uma criatura com alp@tanto participante do mundo dos
humanos. Apesar disso, ainda continuaram a serirdisadas, uma vez que as
deficiéncias eram vistas como castigo e, por issereciam confinamento (Oliveira,
Araujo e Romagnoli, p. 81).

Na Idade Média, a partir do século Xlll, dentro gima logica caritativa e
protecionista, surgiram as primeiras instituicoes dssisténcia as pessoas com
deficiéncias. Contudo, a visdo negativa em relacéeficiéncia continuou, tanto que no
século XV, a Inquisicdo mandou para fogueira pessmasideradas loucas ou com
algum tipo de deficiéncia mental. E que as pesdeéisientes, principalmente aquelas
portadoras de algum tipo de deficiéncia mental evansideradas possuidas por espiritos
malignos (Aranha, 2001, p.211). A idéia do cardemoniaco da deficiéncia passou a ser
rejeitada, depois do século XVI. Dai para frenteumlado e a atencdo aos deficientes
passaram a ser vinculados as praticas caritatiagsistencialistas. Sdo essas Ultimas, as
praticas assistencialistas, que estdo diretameet&cionadas ao surgimento das
instituicdbes de confinamento como hospitais, asitm$anatos e hospicios. Naquele
contexto, apesar do surgimento de uma visao diesabre os deficientes, esses ficavam
a margem da vida social, pois sua identidade estss@ciada a incapacidade, ao defeito.
Em sintese, “ela estava estruturalmente excluidivdira, Aradjo, Romagnoli, p.81).

As pessoas pobres e deficientes que recebiamé&mséseram ao mesmo tempo

desprezadas pelos seus infortinios, bem como ergnasdde comiseracdo. Assim,



segundo Walber e Silva (2006) “mesmo desprezadmlweppode, aceitando suas
condicao de pobreza, auxiliar os ricos para quesgsstiquem a caridade (p.32)". Dessa
maneira, a doenca e deficiéncia como formas densaito ajudavam na salvacao da
alma de seus portadores e também daqueles quesisSaas e 0s amparavam, pois a
caridade é elemento importante na salvacdo das atteacordo com as religides cristas.

A partir do século XIX, a sociedade comecgou a dnatituicdes especializadas
nos diferentes tipos de deficiéncia para que asopsspudessem ter um melhor
atendimento. As deficiéncias passaram entdo algetoode estudos da medicina, que
comecou a classificad-las e a estuda-las. Assim,seddo criados tratamentos e locais
especializados para reabilitacdo dos deficientasc®8/a-se integrar o deficiente a vida
social. Para isso, por meio de uma forma de trabalfividualizado, procurava-se fazer
com que a pessoa deficiente superasse suas difilmdde passasse a se comportar dentro
do padrdo social considerado normal. Nesse serdidnfegracdo significava colocar
como alvo da mudanca o sujeito, pois é ele que deenfazer todo o esforco para
participar da vida social (Walber e Silva, 200&4p. Durante o século XX, sobretudo,
depois da segunda guerra, cresceu gradativamemnteresse pelo tratamento das pessoas
com deficiéncia.

No cenario internacional, o ano de 1981 foi dedara Ano Internacional da
Pessoa Deficiente e essa iniciativa é considetagja, o embrido da educacao inclusiva.
Na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Edusakgpeciais: Acesso e Qualidade
ocorrida em 1994 em Salamanca, na Espanha, surgiocomento “Declaracdo de
Salamanca” sobre principios, politica e pratica esincacdo especial, afirmando-se a
urgéncia de acdes para uma educacao capaz de eeeords diferencas, promover a
aprendizagem e atender as necessidades de cadgacriadividualmente. Essa
conferéncia reuniu delegados de 92 governos e dr@anizacdes Nao-Governamentais
(ONGs). Seu objetivo principal foi propor a adogd® linhas de acdo em educacéo
especial, dentro de uma politica de escola indugdonsidera-se que as condi¢des para a
Conferencia de Salamanca foram dadas pela “Deélardundial de Educacdo para
Todos” produzida pela Conferéncia de Jomtien, Wdil 1990. Essa Conferéncia foi
promovido pelas Nag¢fes Unidas para Educacédo, @éncultura (UNESCO) e tinha

como objetivo tracar acbes concretas para mudar, dem anos, a situacdo de



analfabetismo e também a situacdo de pessoas amasidades educacionais especiais
(Rossetto, 2009).

Cabe aqui precisar melhor os significados das padantegracaoe inclusdona
area escolar, uma vez que ambas tratam da inselg¢apessoa com necessidades
educacionais especiais na escola regular. A palactusdo tem um significado mais
amplo, indicando uma insercao total e incondicioldkegracao, por sua vez, da a idéia
de insercado parcial e condicionada as possibilslddecada pessoa, ja que 0 pressuposto
basico é de que a dificuldade esta na pessoa poatde deficiéncia, e que estas podem
ser incorporadas no ensino regular, sempre quecsuasteristicas permitirem. Dito de
outra forma:

A inclusao exige a transformacéo da escola, pdsnde a inser¢cdo no ensino
regular de alunos com quaisquer déficits e necadsg] cabendo as escolas se adaptarem
as necessidades dos alunos, ou seja, a incluséa @oa exigir uma ruptura com o
modelo tradicional de ensino “(Batista e Enumo,£2@0102)".

Nesse sentido, a integracdo se refere a insercadefitiente preparado para
conviver na sociedade, e a inclusdo como uma madengociedade, para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa se desenvolverreana cidadania. Resumindo:

A integracdo privilegia o aluno portador de neakm#es educativas especiais,
dividindo com ele a responsabilidade da insercaguanto a inclusdo tenta avancar,
exigindo também da sociedade, em geral, condicaea pssa inser¢cdo. Em outros
termos, a integracdo é um tanto mais “individudi&ae a inclusdo um tanto mais
coletiva (Batista e Enumo, p.102).

A literatura na area da inclusdao tem mostrado guerocessos de inclusédo
escolar beneficiam todos os alunos. Segundo Kamaigia Stainback e. Stainback,
(1999), as pesquisas mostram que os estudantesip@s$ de necessidades educacionais
especiais se desenvolvem melhor quando frequenk@sses regulares de ensino. Da
mesma forma, os demais alunos desenvolvem na pgees#gssas criancas atitudes

positivas e diferentes habilidades, que os ajudswémlmente ao longo da vida.

EDUCAGCAO INCLUSIVA NO BRASIL



Segundo Rossetto (2009), a educacao especial,asil Bistitui-se e expandiu-se
por meio de instituicbes privadas de carater fitggico, por iniciativa de familiares, que
tinham parentes deficientes. Para alguns autoredueacado especial surgiu no periodo
Colonial em 1600, com a criacdo de uma institujgdidicular, especializada em area de
deficiéncia fisica, instalada junto a Santa CasMibericérdia em Sao Paulo. Essa foi,
todavia, uma iniciativa isolada, porque somenteséaulo XIX, em 1854 foi criado, no
Rio de Janeiro, o Instituto dos Meninos Cegos,laeate, Benjamin Constant. No ano
de 1856, também no Rio de Janeiro, foi criado ditlis de Surdos-Mudos, hoje
Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES)m 932, a educadora Helena
Antipoff, em Belo Horizonte, fundou a Sociedadet®egzi, com a finalidade de prestar
atendimento ao deficiente mental. Em 1954, comasist busca de alternativas para
parentes portadores de deficiéncias mentais, i@il@ro movimento das Associa¢cdes de
Pais e amigos de Excepcionais (APAE). Com a expasa&scolarizacdo, a mobilizacéo
social e a organizagdo de movimentos na area dadunefcorientados, sobretudo, pelas
idéias de Paulo Freire, manifestaram-se, pela panwez, a preocupacdo dos poderes
publicos com questdes relacionadas a aprendizageedacacédo especial. Um exemplo
nitido dessa preocupacdo € a atencdo dada aomagemndido portador de deficiéncias
pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961. Foi a prameéz que a legislacdo brasileira
tratou claramente da educacgédo especial, instittindom o nome de educacdo dos
excepcionais.(Kassar 1998).

De acordo com Mazzotta (1996), a historia brasilda educacdo de pessoas com
deficiéncia, pode ser dividida em trés periodossirAs de 1854 a 1956, esse tipo de
educacao foi marcado por iniciativas de caraterapo; de 1957 a 1993 foi um periodo
definido por acdes oficiais de ambito nacional e 1893 até nossos dias vem se
caracterizando pelos movimentos em favor da inolestolar. Nesse sentido pode-se
dizer que o termo inclusdo é novo sendo que asisties sobre essa questdo também
sao bastante recentes na literatura educaciorsldira

Tendo como ponto de partida os resultados positil@ceacados com a prética da
inclusdo escolar nos paises desenvolvidos nos adtienos, o sistema educacional
brasileiro tem vivenciado um, momento de transigd@cionado a educacéo das criancas

e adolescentes com necessidades educacionaisaesp&2 um lado, se coloca um



modelo que adota classes especiais para os alanmoseressidades educativas especiais,
propondo-se realizar um atendimento mais especifiecoutro lado, critica-se esse tipo
de atendimento por segregar essas criancas e eredded idéia de inclui-las nas salas
regulares de ensino. Assim, o termo integracdoepfenga e passa a ser substituido pelo
termo inclusao (Batista e Enumo, 2004, p. 102).

Até agora foram considerados excluidos os portadate necessidades
educacionais especiais (PNEE), o que abrange asgsesom deficiéncias cognitivas, 0s
cegos, surdos, mudos, os paraplégicos (que receberamome de cadeirantes nas
escolas). Mas serdo sO estes os excluidos? Nadeeodaexcluidos ou marginalizados
englobam também os gordos, os indisciplinadosjliossfde lares pobres, os filhos de
negros ou indios ou outras racas diferentes a dranmorias linglisticas, étnicas, ou
culturais). Todos esses alunos sédo excluidos p@a@seola trabalha com a idéia de uma
estrutura homogénea em que todos as criancasresjatibzam a mesma linguagem, tém
a mesma experiéncia social e vivem nas mesmasg@asdiO professor considera seu
trabalho mais simples, mais facil de executar, dograrte da premissa que sua sala é
homogénea. Dai as reiteradas mudancas de alunmsalelasse para outra, no sentido de
torna-las menos heterogéneas, ou seja, mais Btiadalhar.

No entanto, hd sempre um grupo de alunos que nadegea a escola, porque se
sentem rejeitados e excluidos e que manifestam iss@isfacdo, por meio de
comportamentos indisciplinados ou até mesmo atraeésima atitude de apatia e
desinteresse.

Quando a escola segrega o aluno, ele passa afinargem da turma, a margem
da escola, a margem da educacao e, consequientemerdegem da sociedade. E ndo ha
do que se estranhar se essas pessoas passaremgitalipados a marginais. Por terem
sido postos de lado pela sociedade, podem paséagraa margem das normas éticas e
legais. Na verdade, vocé pode excluir uma pessascala, mas € impossivel colocar
alguém fora da sociedade. Os excluidos da escotmuam a fazer parte da sociedade e,
geralmente, essas pessoas passam a ser um pesoc@modo, uma carga para a
sociedade. E o que acontece com a maioria dosaigéis fisicos e outros muitos que,
por motivos varios, ndo conseguiram entrar ou peeter na escola ndo conseguindo

aprender a ser auto-suficientes, tornando-se urblggma, ainda maior, para seus



familiares para a sociedade em geral, uma vez quen@ro dos marginalizados € muito
grande (Celeddn, 2009).

Segundo Dutra (2009), ex-Secretario de Educacaecidpdo Ministério de
Educacéo e Cultura, em discurso proferido na reuwtht@onselho Nacional dos Direitos
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), end,20@nso Demogréafico de 2000
registra 1.602.606 criangas e adolescentes corié@tefia, na faixa etaria dos 7 aos 14
anos, todavia o Censo Escolar de 2004, mostrapemas 365.343 dessas criangas séo
alunos matriculados no ensino fundamental, reptasdn um acesso de apenas 22,8%
nesta etapa do ensino obrigatério. Como se vé mauitta precisa ser feita em termos de
incluséo escolar.

Em um pais como o Brasil, a escola regular é, pardos, o Unico lugar de
acesso aos conhecimentos minimos necessariosiparaigssa nossa sociedade. Para a
maioria dos alunos pobres a escola é a Unica cliarecm para conseguir as condigdes
basicas para se desenvolverem e se tornarem cgjgut@ ganharem uma identidade
sociocultural e uma vida digna, livre e feliz. (@fantoan, 2003, p.53).

De acordo com a Resolucdo do Conselho Nacionatlded€ao de 2 de setembro
de 2001, que institui as diretrizes para a educaspecial sdo considerados com
necessidades educacionais especiais tanto os ajueoapresentarem dificuldades de
aprendizagem em virtude de disfuncéo, limitacOeslaficiéncia fisicas e aqueles cujas
dificuldades n&o tém causa organica especifica, lmemo os alunos que sédo

denominados de superdotados.

LEGISLACAO EDUCACIONAL NO CAMPO DA INCLUSAO

A Declaracdo de Salamanca, em que o Brasil foi asnsthnatarios, constituindo-
se, como ja foi dito, importante instrumento parmaracesso de inclusdo escolar afirma
que a:

(...) legislacdo deveria reconhecer o principiagimldade de oportunidade para

criangas, jovens e adultos com deficiéncias naagdiac primaria, secundaria e

terciaria, sempre que possivel em ambiente integf2dclaracdo de Salamanca,

1994, p.7).



A legislacdo educacional brasileira da década dep8@fsou a assegurar,
constitucionalmente, o atendimento preferencialoeaplores de deficiéncia nas redes
regulares de ensino - artigo 58, capitulo V, dadeiDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9.394/96). Segundo essa legislagdeducacao especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular denengiara educandos portadores de
necessidades especiais, sendo este ensino ofatguotir da Educacao Infantil. O
destaque conferido a educacgéo especial, a quabtwdada em um capitulo exclusivo na
LDB, demonstra a importancia que tal matéria mereue ambito da educag¢do, com o
proposito de garantir o direito aos alunos com ssdades educacionais especiais de
frequentarem a rede regular de ensino. Nesse apéafirmou-se a necessidade de se
romper com o0 modelo assistencial e terapéuticizatib até entdo, na educacdo de
estudante com deficiéncia e necessidades educeceseeciais.

De acordo com o artigo 59 da LDBEN, os sistemasrdgno devem assegurar
aos educandos com necessidades especiais, cusyicn@odos e técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atendswassnecessidades. Somente quando
nao for possivel a integracdo desses alunos a&seslasmuns do ensino regular poderao
ser criadas classes especificas para esses estudamiado disso, os sistemas de ensino
devem promover especializacdo adequada aos prigesde classes especiais e de
classes regulares que atendam, também, alunos ecessidades especiais e estender a
esses alunos todos os beneficios sociais supleregnéaotados para os alunos de ensino
regular.

O plano Nacional de Educacdo (PNE - 2001) estadelsC metas, as quais
abordam questdes referentes a planos de desenealarde programas educacionais e a
gualificacdo dos profissionais que estdo em exerciPercebe-se que todos os
dispositivos possuem em comum a necessidade d#&uwgits de um sistema de ensino
gue se adapte as necessidades de cada alunopesgaegarantir tanto 0 acesso ao saber
sistematizado quanto a socializacao deste individuo

Todavia, apesar dos dispositivos legais, a incldg®sas criancas nas escolas ndo
€ implementada sem problemas, visto que, dentdivessos fatores que dificultam a

realizacdo desse processo, esta a falta de cajdacitbos professores e dos demais



profissionais que atuam na escola. De acordo c@ectaracdo de Salamanca (1994), a
preparacdo dos docentes é um aspecto fundamerda pducacéao inclusiva.

Segundo Dutra (2005), a pesquiBaeito das Criangcas com Deficiéncia e a
Convencéao dos Direitos da Criangaalizada por Ferreira, em 2002 mostram prétieas d
violagao dos direitos das criangas e dos jovensd®niéncia no contexto educacional,
identificando ambas que: as escolas e professamesasentem preparados para receber
alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensgular; as familias que nao
desistem da escolarizacdo para seus filhos, teralebuscar escolas especiais ou
particulares; nas escolas privadas também ha untkrieia para ndo aceitar criancas
com deficiéncia, afirmando ndo estarem preparadasit@as, quando recebem, cobram
taxas extras; as criancas de escolas especiajgadés em escolas regulares tendem a
retornar alegando discriminacdo; as familias camait que as escolas regulares ndo sao
ambientes seguros para seus filhos; as criancéasacas escolas regulares tendem a
abandona-las, porque essas nao respondem as sessid@des; a educacdo ofertada a
esses alunos € no geral, de pouca qualidade, ndardenno ambito das atividades
praticadas na educacédo infantil. Mas ha tambénméreids promissoras nessa pesquisa,
uma vez que os dados mostram que muitas criangasnsilidas com sucesso nas

escolas regulares, por receberem apoio da esdols grofessores.

FORMACAO DOCENTE

A formacgao docente no ambito da educacao espexnial ser pensada como parte
da formacgéo inicial ou académica, bem como da foimaem servico dos que ja atuam.
No campo do magistério. As diretrizes para a edicaspecial apontam que ha dois
tipos de professores para atuar na educacéo dspecraum lado, o primeiro tipo,
segundo o § 1° do artigo 18, da Resolucdo 02/260fiecnominado de professor
capacitado. Esses seriam os professores das classasalunos deficientes. Esses
docentes, ainda segundo a legislacdo, devem deammoristeresse pela educacgéo
inclusiva, além de evidenciarem capacidade de ifdmmt o aluno deficiente e de
saberem adaptar o curriculo as necessidades desegdevem também ter competéncia

para avaliarem seu processo de trabalho e tendeadels para o trabalho em equipe.



Por outro lado, o segundo tipo € denominado deepsofes especializados em

educacéao especial e sdo aqueles que, de acordo 8@hdo artigo 18:

desenvolveram competéncias para identificar as ss@l@es educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoa implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo -curricufaocedimentos didaticos
pedagdgicos e praticas alternativas, adequadoteadimento das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professarladse comum nas praticas
gue sdo necessarias para promover a inclusdo dassaktom necessidades

educacionais especiais.

O professor especializado deve ter ou uma formagdmivel de graduagédo no
campo da educacdo especial, associada a formaghreletes para a educacgéo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental. Ou compléagéo de estudos em area especifica
da educacéo especial em nivel de pos-graduacaartia ga licenciatura em uma das
diversas areas que integram o curriculo da edudagsioa. A legislacdo prevé também
gue sejam dadas oportunidades ao professores &mospara se especializarem em
educacéao especial. Assim, de acordo com a leggslagdrofessor do ensino regular deve
estar capacitado para lidar com os alunos com sideeles educacionais especiais, 0 que
fard auxiliado por especialistas que lhe dardgooe para realizacdo de suas atividades.

De acordo com o MEC, o apoio a formacao de professse efetiva por meio do
Programa “Interiorizando Braille” para disseminagdo Sistema Braille Integral e
Cédigo Matematico Unificado e do Programa “Intédando Libra% para a
aprendizagem da lingua brasileira de sinais — LIBRAraducdo e Interpretacdo e
Lingua Portuguesa para surdos; e com o desenvaitoméo “Projeto Educar na
Diversidade”nas 27 Unidades Federadas, envolvendo 15 mil mafes de escolas
publicas no processo de formacdo docente paracgsapedagodgicas inclusivas. Da
mesma forma, d Programa de Apoio a Educacdo Especial” (PROESRgndelvido
pela Secretaria de Educacdo Especial em parcerim @ Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — GARBa impulsionar o estudo e a

pesquisa e a formacao de professores na area dac@duespecial. Destaca-se ainda, 0



“Programa Nacional do Livro Didatico” (PNLD) quisponibilizou em 2004, livros
didaticos até a 82 série e os primeiros titulospataticos em Braille, esta neste ano,
universalizando a entrega para 4.518 alunos cegessino fundamental. O PNLD inicia
a aquisicao de livros com caracteres ampliados pdwaos com baixa visédo, a
distribuicdo de livros de literatura infanto-juvieiigital em Libras, a producéo do
primeiro livro digital em Libras para alunos surdie alfabetizacdo, a distribuicdo do
Dicionério Trilinglle Portugués, Inglés e Librasditad que contempla a aquisicdo de
livros em meio magnético e em Braille para o Ensiléalio (Dutra, 2005).

Apresar de todo o trabalho ja realizado no campedieacao especial ainda ha
um caminho longo a ser trilhado para que a incluEssas criancas e adolescentes se
efetive no interior do sistema regular de ensino. dlie se refere a formacdo dos
professores, torna-se necessario que os curridabsursos de formacgédo dé professores
passem a dar maior espacgo para o tratamento daggsieelacionadas a essa temética.
Ao lado disso, ndo se pode apenas exigir do prafegs/as habilidades e o0 aumento de
sua carga de trabalho, sem recompenséa-lo finanoem& por isso. Sem esse
reconhecimento financeiro, o trabalho docente apesa intensifica, tornando-se
facilmente alvo de desinteresse para os que atymaraeos que potencialmente poderiam
se interessar pelo trabalho nesse campo.

O que temos visto, hoje, nas redes publicas de@mesn relagdo a inclusdo? Se
de um lado, algumas redes de ensino buscam auxligsrofessor contratando
“estagiarias” que os ajudem no trabalho com eskeso® Por outro lado, tem se
mostrado muito limitado o trabalho do especialisiato pela escassez de docentes com
formacédo especifica, como pela morosidade dosrsstele ensino de formar e contratar
esse profissional. A presenca de um auxiliar ersselgpode ajudar o professor naquilo
gue se relaciona ao cuidado, mas pouco lhe ajudm@&ase refere ao trabalho de ensinar.
Esses estagiarios sdo geralmente alunos de graduac@té mesmo de ensino médio,
sem nenhuma formacao para atuar no magistériogipaimente com a educacédo de
alunos com deficiéncia.

CONCLUSAO



A implantacdo de modalidades de educacdo espécdd gem ocorrendo sob a
influencia do modelo da integracdo, difundido ammate na década de 1980,
contrapondo-se a praticas excludentes e de se@esyagbservadas até entdo. Este
principio integralizador, no entanto, mostrou-seufitiente, ja& que ndo combatia a
exclusédo social e ndo promovia a igualdade detolres de oportunidades para todos.
Isso pode ser explicado pelo fato de que a énfasetdgracdo tem como base na
preparacdo do sujeito para se adaptar ao meio absgua inserido. No entanto, foi
compreendido que mais do que integrar se tornaeseprdivel incluir esses sujeitos
tanto na escola, como na vida social exterior &itimsdo escolar. Nesse sentido, a
inclusédo pressupde um trabalho coletivo empreenoidi comunidade escolar que passa
a exigir servigos e requisitos, como condi¢dessipelisaveis a escolarizagdo dos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais.

O nuamero cada vez maior de alunos com necessidddeacionais especiais que
ingressam nas escolas regulares tem contribuido paransformacdo das rotinas das
unidades escolares, uma vez que a instituicdo siexagver praticas, formar novas
competéncias e construir estratégias de aprendizage acordo com as necessidades
desse alunado. Visando a garantir a estas cri@ngdslescentes o direito ao acesso e a
permanéncia com qualidade nas escolas e instituighie ensino bdasico torna-se
necessaria a preparagdo dos docentes para desgpuwolum trabalho pedagodgico que
atenda a necessidades dessa populacéo.

Quando se aborda um professor da educacéo babiessu trabalho no campo
da incluséo, observa-se que os professores, camorfirmado pela pesquisa citada por
Dutra, ndo se sentem preparados e grande maiani@@ta ndo recebeu formacéo para
atuar nesse campo Nao estando preparado paratesdan@nto, ndo sendo capaz de
desenvolver atividades apropriadas a essas cri@gngdslescentes, ou mesmo organizar
situacbes nas quais esses alunos possam realnstateneluidos, os professores ndo
podem atuar de forma a possibilitar ndo apenagegracao, mas a inclusao de todos os
alunos.

Atualmente, sdo atribuidas aos professores dilesdnhcdes, pois 0 seu trabalho
ndo € mais definido apenas por atividades em slauth. De fato o trabalho docente

exige hoje a participagéo do professor nos procdesa gestédo da escola, envolvendo



trabalho nos érgdos colegiados (conselho e assendséolar), assim como, no trabalho
coletivo de definicdo do curriculo e das formassdtirmacéo, avaliacdo e recuperacao
adotadas pela escola. Esses novos aspectos dtéharad@cente sdo discutidos por

Oliveira (2004, p. 1132) que afirma que:

(...) muitas vezes esses profissionais sdo obrggaddesempenhar funcbes de
agente publico, assistente social, enfermeiro, 0o, entre outras. Tais

exigéncias contribuem para um sentimento de deaspiafalizacdo, de perda de
identidade profissional.

Este sentimento de desprofissionalizagdo demoastwdificuldades encontradas
pelos docentes em seu trabalho e evidencia tambeérgéacia de se cumprir 0 que é
determinado pela Declaracdo de Salamanca e pdllalfp brasileira que trata da
educacdo para os portadores de necessidades edatmcespeciais, no que tange a
necessidade de investimento em recursos por pastgavernos. Sobre a necessidade de
maior investimento na capacitacdo dos professaeslglar com a questdo da incluséo,

Matoan (1998, p. 25) enfatiza que:

(...) ndo sdo os especialistas nem os métodos siBoeescolar exclusivos que
garantirdo aos alunos com deficiéncia a possiliédde se integrarem a escola
regular, mas um esforco efetivo, visando capacosaprofessores para trabalhar
com as diferencas e a diversidade, nas suas saagal

Finalizando, pode-se dizer que o movimento da egdiecanclusiva fez aflorar a
defesa dos direitos das pessoas com deficiénangodasibilidade para sua situacdo de
exclusédo no processo educacional. Dessa formalepnab e desafios aqui apresentados
mostram a urgéncia de transformacdo dos sistemasa@dnais. Para isso, torna-se
necessaria uma nova visao do direito a educacasupere a concepcao tradicional de
ensino, alterando também as concepcdes sobre agddudas pessoas com deficiéncia,
exigindo uma mudanca na formacdo de professorem planejamento, organizacao e

liberacdo dos recursos necessarios para efetivar emcacdo realmente inclusiva.



Torna-se também necesséaria a superacédo da cutiudasgmpenho, predominante nas
escolas, em consequéncia do sofisticado sistemava@cao criado pela unido e por

diferentes estados, com o objetivo ndo apenasaavaldesempenho dos alunos e das
escolas, mas também o trabalho docente, a partioi@des alcancadas em testes (Santos,
2004) . Nesse contexto, o professor € estimuladabalhar com os alunos, basicamente
visando a obtencao de bons resultados nos tedteg, fica bem distante dos objetivos da

inclusdo escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BATISTA, M. W. e ENUMO, S.R.F. Inclusdo escolar gdéncia mental: anélise da
interacdo sociaEstudos de Psicologi2004, 9(1), 101-111.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Bra§iEio Paulo: Imprensa Oficial
do Estado, 1988.

. Diretrizes Nacionais para a Educacao kapeg Educacdo Béasica. Brasilia:
MEC, 2001. Disponivel emvww.mec.gov.brAcessado em 01/09/2008

.Estatuto da Crianca e do Adolescentei no 8.069/90, de 13 de julho de
1990. Sao Paulo: CBIA-SP, 1991.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Naciohal no 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

Plano Nacional de Educacabei n. 10.172/01 de 9 de janeiro de 2001.

.Politica Nacional de Educacdo Especia na Perspactila Educacao
Inclusiva. Verséo PreliminaSetembro de 2007.

Resolugdo CNE/CEB, n°. 2, de 11 de setembro del. 206titui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na EducacaocaBasi

DECLARACAO de Salamanc&onferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiaisdefine principios basicos da inclusdo nos sissesdacativos regular
Espanha, 1994. Brasilia: MEC, 1994.

DUTRA, C. DIFERENTES OLHARES SOBRE A INCLUSAO Dispivel em
www.mj.gov.br/conade/palestras.a§mnsultado em fevereiro de 2009.




CELEDON, E.R. Incluséo escolar: um desafio Dispehiv
emwww.geocities.com/prafstebampolancoinclusaohtm, Consultado em marco de
2009

KASSAR, M.C.M. Liberalismo, neoliberalismo e edu&acespecial algumas
implicagcbesCadernos CEDES/ol. 19, n® 46, Campinas, Set. 1998.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Caminhos pedagogicds incluséo: a formacdo do
professor tal como a concebemos e realizarlosRecurso: Autismo e Psicose na
infancia Belo Horizonte: Saude. 1998.

MAZZOTTA. Marcos J.S. Educacdo Especial no Brakit: Historias de Politicas
Publicas.S&o Paulo: Cortez, 1996.

ROSSETTO, E. P Processo de inclusdo: um granddialgsara o século XXI. .
Disponivel em
http://www?2.uepa.br/nedeta/Arquivos/INCLUSAO_UM_GRBE_DESAFIO.pdf
Consultado em marcgo de 2009.

SANTOS, Luciola Licinio de C. P.. Formacéao de psefges na cultura do desempenho
Educacéo e Sociedad€ampinas, v. 25, n. 89, 2004, p. 1145-1157..

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacéo do triimadocente: precarizagéo
flexibilizacda Educacao e Sociedadéampinas, v. 25, n. 89, 2004, p. 1127-1144

OLIVEIRA, J.M. et al. Dificuldades relativas a insfo social das pessoas com
eficiéncia no mercado do trabalhd.atin-American Journal of Fundamental
Psychopathology 2006,, VI, 1, 77-89

STAINBACK, S.; STAINBACK V e KARAGIANNIS. Fundameos do ensino
inclusivo. In: STAINBACK, S.; STAINBACK V.Inclusdo: um guia para educadores
Porto Alegre; ARTMED, 1999.

WALBER, V.B e SILVA, R. N. As praticas de cuidadoaequestdo da deficiéncia:
integracdo ou inclusadestudos de Psicologi®&UC Campinas, 2006, p. 29-37.



