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Resuma Apds 25 anos de estudos da realidade educadioasileira, as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia ampliarformaacao inicial para o exercicio
da docéncia na Educacéao Infantil, nos anos inidaiEnsino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio e em cursos de Educacédo Profidsioazarea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas, nas quais resfajavistos conhecimentos
pedagogicos. Frente as inumeras possibilidadesomeado que o curso oferece,
investigou-se, através de pesquisa qualitativeaditer exploratorio, em que medida o
curso de Pedagogia oferece formacdo adequada @ssitkaxles do exercicio docente
em seus multiplos contextos.
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1. Contextualizando a temética do estudo

A realidade educacional brasileira tem sido divdégacom freqtiéncia, pelos
meios de comunicacdo que destacam que a educa@sirm, a aprendizagem do
povo brasileiro caminham lentamente e de formatisfatoria. Segundo o IBGE
(21/06/2005), de 183.938.170 pessoas, 64% sadodevadbs analfabetos funcionais
O Brasil ocupa, no indice de Desenvolvimento deckd#io, a 722 posicdo entre 127
paises e tem, aproximadamente, quinze milhdesaltabatos totais, que representam
14% da populacdo. Dados divulgados nas pesquisasesmpadas pelo Terceiro
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF- InstituRaulo Montenegro e ONG Acéo
Educativa - 2003) indicam que apenas 26% da populacdo brasileits5de 64 anos
sao plenamente alfabetizados, o que equivale dieetrés quartos da populacdo nao
€ capaz de ler e compreender o conteudo do qdadé, este que também aparece em
relacdo a matematica. Neste caso, somente 23% geensesolver problemas que
envolvam mais de uma operagao. Destacamos, aind®496 da populacéo brasileira
é formada por analfabetos funcionais, com baixa geescolaridade, que sao capazes




apenas de decodificar a lingua escrita, sem quéatde consigam extrair sentido e
significado dos textos com 0s quais interagem.

As estatisticas apontam que 97% dos brasileirosidade escolar estédo
matriculados nas escolas, no entanto 70% dos milaplies ndo terminam sequer a
primeira série do Ensino Fundamental (INEP, 2805l cenario encaminha para que
se invista na escola e na reformulacéo dos cursegieparam professores, na busca
de uma nova racionalidade educativa, ampliandotopiolades de aprendizagens para
todos os sujeitos.

Os dados aqui expostos sao alarmantes e fazem wenreflitamos sobre os
motivos que delinearam este quadro. Dentre os o®pwovaveis esta, sem duvidas, a
formacgao de professores realizada pelas universsdad Ministro da Educacdo do
Brasil, Fernando Haddad (2009), destaca a necessida aprimorar a formacao
docente e diz que a graduacdo deve auxiliar osositprofessores a servirem-se de
conhecimentos tedricos para refletirem sobre adieoto escolar — o que ainda hoje
nao acontece. O Ministro salienta que o profeggmrexceléncia, é o profissional que
sabe ensinar e tem dominio sobre os conteudosegiomné. O que parece ser 6bvio
nao é tao Obvio assim, pois isso ndo se confirma@ontexto escolar.

O curso de Pedagogia é entendido como promotomdeldncas qualitativas
no desenvolvimento e na aprendizagem das pessosende ajuda-las a se
constituirem como sujeitos, a melhorar sua capdeida acdo e as competéncias para
viver e agir na sociedade e na comunidade” (FRANCBANEO & PIMENTA,
2007, p. 89). O pedagogo é considerado o mediao®rpdocessos de ensino e de
aprendizagem e busca favorecer o desenvolvimertindividuos na dindmica sécio-
cultural de seu grupo, sendo que os contetudos desdiacido sao os saberes e modos
de acado. O papel do pedagogo é o de promover agihjcque precisa ser trabalhada
no sentido de mediacdo entre o que fazer, para (amame por qué fazer. Para isso, é
indispensavel que estas instancias considerem \assds culturas, os diferentes
espacos, as identidades distintas dos individussgngpos (GRINSPUM, 2001). A
Pedagogia “passou a ser, na complexidade do mwitteroporaneo, quer um objeto
de estudo, quer um conjunto de disciplinas formaatiuer um corpo teorico/pratico
de conhecimentos e saberes que se constituiraneerfazer histérico” (FRANCO,
LIBANEO & PIMENTA, 2007, p.70).




Mesmo apds 25 anos de estudo, as Diretrizes Clamgsupara o curso de
Pedagogia, firmadas pela Resolugéo n°. 1, de 2(6ajudaram a definir o que se
espera do curso e dos professores na escola. étsiztis apontam indicadores para
encaminhar a organizacado dos curriculos, no entat#s sdo extremamente amplas e
estabelecem que o académico seja capacitado yemeeea docéncia na Educacéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamentals cursos de Ensino Médio, na
Educacédo Profissional, na Educacdo de Jovens eo&dwalém de poder atuar nas
areas de servicos e apoio escolar (gestdo, coadenmedagogica), bem como em
outras campos, entendidos como espacos nao-es;ofEa 0S quais 0 professor
precisa ter conhecimentos pedagogicos voltadas paonstrucdo de saberes. Essa
“super formacéao” idealizada aos professores sauito interessante do ponto de vista
da prestacdo de servicos a sociedade se ndo ssetigele atender a toda essa
demanda “formativa” num periodo de quatro anos.i&bente, esta € uma tarefa
praticamente impossivel, o que obrigou as facukladéemplementarem um curriculo
reducionista em todos 0s seus aspectos.

O curso deveria garantir a competéncia de queraraaia Educacao Infantil
e no Ensino Fundamental, mas segundo dados caleted@esquisa realizada pela
Fundacdo Carlos Chagas (2008), os Cursos de Pedafimgham profissionais
despreparados para planejar, ensinar e avaliaanBligse realizada por esta Fundacdo,
ficou constatado que 26% dos conteudos desenvshndoCurso de Pedagogia sdo
voltados para fundamentos (Sociologia, Psicoldgi@sofia, Histéria da Educacao),
28% para area profissional especifica, (sendo emes, 20,5 % sdo para as
metodologias e praticas de ensino e 7,5% parargsudos disciplinares), 16% para a
tematica dos sistemas educacionais, 11% para dagwmn das modalidades de ensino
(Educacéo de Jovens e Adultos, Educacao Infarttilc&cao especial, Contextos ndo-
escolares), 7% para o Trabalho de Conclusdo deoCGupesquisa, 6% atividades para
complementares, e 0os 6% restantes, destinadwsas tdiversos. Os indices mostram
que grande parte da carga horaria (42% do totallyigida ao funcionamento dos
sistemas educacionais e das disciplinas fundahlasiralmente, uma boa base de
humanidades e conhecimento sobre as diferentes lidetizs de ensino é
fundamental, porém n&o suficiente para a formaeaant educador competente.

Segundo a pesquisa acima referida, 71 curricudosutisos de Pedagogia
oferecidos por instituicbes de ensino publicas /iquéares de todo o Brasil foram

analisadas e revelaram existir um grande descomgasse elas. Os dados levantados



na pesquisa mostram que as Faculdades, principnasnpublicas, parecem julgar

desnecessario que seus académicos (futuros pnafesse preparem para atuar nas
escolas. A analise dos curriculos comprova quesalugio tornou 0S Cursos mais

fragmentados do que ja eram, ndo tendo como padeido aprofundamento e a

aprendizagem do “que” e do “como” ensinar. Muitass duturos professores nao

dominam o0s conteudos especificos que a eles congmei@ar e cabe ao curso

considerar os conhecimentos dos ingressantes ie esgas lacunas. O resultado disso
€ a grande falha na qualidade da Educacéo no pais.

Dos 71 curriculos analisados, pela pesquisa da d€dndCarlos Chagas
(2008) foram encontradas 1.968 disciplinas dif@®isem correspondéncia entre uma
e outra Instituicdo de Ensino. Desde 1968, pelagankegislacdo, as faculdades
ofereciam diferentes habilitacbes (orientacdo, ISugi0, inspecdo, administracao),
formando especialistas. Em 2003 o Conselho Nacasm&ducacao emitiu resolucéo e
nota de esclarecimento confirmando a obrigatorieda diploma em nivel superior
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infan8kries Iniciais (anteriormente
instituida pela LDB de 1996), o que fez com quewsos voltassem sua formacgao
para a Educacao Infantil e para o Ensino FundahehtPedagogia, entendida como
“espaco dialético para a compreensdo e a operdicagiEo das articulagbes entre
teoria e pratica educativa” (FRANCO, LIBANEO & PIMHEA, 2007), transitou de
um ponto em que havia multiplas énfases, (na qsailjeito escolhia em que gostaria
de se especializar), para outro ponto extremo,ugirase em mdultiplas possibilidades
de atuacdo, mesmo que as aprendizagens sobreeradnatidade sejam minimas.
Isso parece ser mais grave ainda, pois devido a plsalidade de disciplinas
oferecidas, cada curso organizou sua matriz claricaonforme sua prépria
interpretacdo da legislacdo, o que ocasionou difeseescolhas de disciplinas néao
afins entre os diversos cursos existentes voltpdasformacdo em Pedagogia.

Um dos principios previstos nesta reforma foi ongaessidade de que o
pedagogo tenha informacdes e habilidades compgstasuma pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolaaeé proporcionada pelo exercicio
da profissdo, fundamentado na interdisciplinaridadecontextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia sociah ét sensibilidade afetiva e estética.
A diretriz destaca que o professor deve ter makiglhares, deve saber trabalhar com
pesquisa para entender as diferencas culturaisddacetidiana - proporcionando aos

seus alunos leituras de mundo e das relacbes socatiais, contextuais- e,



principalmente, deve entender do processo de @requalificando o processo de
ensinar, sabendo o “qué” e “como” ensinar — o & ddvida, na maioria dos
contextos de formacéo € deixado a desejar.

Franco, Lib&dneo & Pimenta (2007) destacam trégatifes dimensdes de
abordagem da Pedagogia, conectadas entre si, rmagegusempre entdo em sintonia.
Sdo elas, as dimensbes epistemoldgica, pratica eciplthar. A dimensao
epistemoldgica “constroi-se pela reflexdo sobre xeracio das préticas e das
intencionalidades que impregnam as acfes pedagogm#dianas, num processo
continuo de auto-esclarecimento, colocando a agdagdgica sob a responsabilidade
critica” (p. 71). A dimenséo pratica constitui-se ttensdo entre o conhecimento
educacional, os saberes da pratica e as soliciag@dvindas das novas
intencionalidades que se organizam no process@{)p. A dimensao disciplinar
normatiza a organizagdo curricular. Muitas Facwdadacabam atendendo
exclusivamente aos saberes préticos, desconheaatideensao epistemoldgica.

Segundo Rigal (2000) a atuacdo do educador, deorarse em trés grandes
questbes que orientam a reflexdo sobre educac&®awo XXI: a) a preocupacao
ética, que tem como foco a preocupacdo com a pessoan a sociedade em que vive,
refletindo sobre que pessoa se quer ser e em duedade se quer viver; b) a
preocupacdo epistemolodgica, que enfoca um pensanmEntruptura e superacéo
coerente com a busca ética para gerar um pensanweitico, que situe o
conhecimento como momento dialético da praxis e gmha a preocupacao de
compreender a realidade (para dar-lhe sentido)na de poder encarar a sua
transformacao; c) a preocupacado politica, que leeioea permanentemente com a
questdo da educacdo e com a construcdo, apropriagitonacao e distribuicdo do
poder na sociedade, bem como com a organizacaosttetueas de poder que
estabelecem as relacdes de dominacao e de sulaktkrn

Ferreira (2004) destaca o novo perfil do educadar aponta como um
profissional que pesquisa e atua em guestdes majalicna educacéo e no ensino; que
teoriza a propria pratica; que exerce funcdes tésnespeciais: planeja, supervisiona,
orienta e participa da gestdo da educacao e doceegambém atua na docéncia. Esta
nova configuragdo pretende que o professor nace ddexestudar, de refletir sobre
problemas sociais, especialmente num tempo em lgseséo potencializados por
reflexos e implicacdes da globalizacéo, pela dediiule e pela pobreza. Em funcgéo

de toda a problemética que gira em torno da formdedprofessores no Brasil, é que



surgiu a necessidade de ampliarmos o debate solefoamulacdo do curso de
Pedagogia e refletirmos sobre a possibilidade ec@ssidade de (re)construcao de

saberes neste contexto formativo.

2. A pesquisa: esclarecimentos metodologicos

Para responder as questdes elencadas optou-s@gsgjaisa qualitativa, de
cunho exploratério, a qual se orientou por meioimastigacdo dos modelos
epistemoldgicos e de regulacdo das aprendizagenseqorientam a formacédo de
professores a partir do impacto causado pela mudanca previsg Diretrizes
Curriculares Nacionais. Foram coletados depoimerdes duzentos académicos
regularmente matriculados, a partir do quinto sémeso curso de Pedagogia, de uma
Instituicdo de Ensino Superior Particular, de Pddegre, Brasil. Registramos que
somente 130 depoimentos foram devolvidos, de madoagandlise dos dados seré
realizada com base nesta amostragem.

A coleta de dados foi organizada por meio da agdica por escrito, de
questionarios semi-estruturados, 0s quais contirdsgeguintes perguntas:
1.Acreditas que o curso oferece ampla formacao?)¢im ;( )nado. Explica
porque.

2. A formacéao oferecida qualifica o teu futuro geional para ministrar aulas? ()
sim ; () nao. Explica.

3.0s professores te oportunizam adequada fundagdentaorica aos académicos? (
) sim; () ndo. Comenta sobre isso:

4. A fundamentacéao tedrica possibilita uma acamaefia ponto de desenvolver aguda
consciéncia da realidade onde tu atuas ou vaasatu )sim; ( ) nao. Explica
porqué.

5.Qual € o modelo epistemologico mais utilizad@ pehioria dos professores da
Fapa?

6.Qual a pratica pedagodgica mais usual empregdds gecentes da Fapa?

7.0s docentes da Fapa servem de modelo aos fyturi@ssores? Explica.

8. Os professores estimulam a construcdo de ummadelo, de natureza relacional,

adequado as novas condi¢cdes proprias da societied@ a



9.Que estratégias/atividades/pautas pedagogicaggadinizadas pelos professores
para que o aluno auto-regule suas aprendizagertg?e O professor faz para que o
aluno realmente aprenda?

10. Que outros comentarios gostarias de fazer sobweso de Pedagogia? (escreva no
Verso)

Os dados coletados foram submetidos a técnicadsade conteudo, por se
constituir em “uma ferramenta, um guia pratico @aegdo, sempre renovada em
funcdo dos problemas cada vez mais diversificadessq prop0e a investigar”
(MORAES, 1999, p.9).

Frente as inUmeras possibilidades de formacgéo queso oferece investigou-
se em que medida o curso de Pedagogia oferece afmptacdo; adequada
fundamentacéo tedrica; um conjunto de acdes elcazponto de desenvolver aguda
consciéncia da realidade onde o educador vai ataanveste no abandono do modelo
epistemoldgico empirista, adotando uma perspectiva possibilite a construgdo de
um novo modelo, de natureza relacional, adequadaogas condi¢cdes proprias da
sociedade atual; se os profissionais formados mesta modalidade de curso sabem
atuar de forma a auto-regular suas aprendizagamoe seus alunos.

Pela analise de conteudo, realizou-se uma leitprafindada de todos os
guestionarios, a fim de entender e aproximar asratites unidades de significado
existentes, descritas e interpretadas a luz deerefiais tedricos estudados. Pelos
depoimentos obtidos, constatou-se uma diversidadatds relatados, os quais foram
agrupados em uma categoria que contemplamosielos epistemoldgicos e a
regulacéo das aprendizagens que orientam a formacd@e professores

3. Modelos epistemoldgicos e a regulacdo das aprezatens que orientam
a formacéo de professores

Os depoimentos dos 130 alunos, sujeitos desta igasgevelam que TODOS
sentem a necessidade de que os conhecimentothaddsm no Curso de Pedagogia
estimulem os académicos a construirem saberes petémeias que os habilitem a
atuar em diversos espacos educacionais, sem paedeista 0os problemas sociais,
especialmente num tempo em que sao potencializamloeflexos e implicagcbes da
globalizacéo, pela desigualdade e pela pobrezaaNesspectiva, professor passa a
ser o mediador dos processos de ensino e de apagedi, favorecendo o

“desenvolvimento dos individuos na dinamica socilucal de seu grupo, sendo que



os contetidos dessa mediacdo s&o os saberes e deododo” (LIBANEO, 2002, p.
32). No entantodeparamo-nos, no Ensino Superior, com académimsjoresentam,
cada vez mais, dificuldades para atingir os olpstigurricularmente prescritos, bem
como para superar as aprendizagens, habilidadempeténcias demandadas para a
insercdo no mundo social do atual mercado de trabal

Pela pesquisa realizada, percebeu-se 80% dos acadéemtrevistados (104
alunos) acredita que a Instituicdo investigada dassumir o projeto pedagdgico com
muita coeréncia e eficiéncia, estabelecendo prafsimdlacdes de envolvimento dos
académicos com a realidade educacional, investiadqualificacdo para que atuem
com formacdo académica aprofundada em referentgaiscos que lhe permitam
compreender e atuar em uma concep¢do segundo unelanegistemoldgico
relacional, o qual pressupfe “a ciéncia como unmatcacdo, e ndo uma simples copia
da realidade” (DELVAL, 2001, p. 72). No entantofp®0% dos entrevistados (78
alunos), a instituicdo ainda mantém professores pgrmanecem ministrando suas
aulas embasados na corrente epistemoldgica erapftistdicional), compreendida
como a que transmite conhecimentos.

No curso investigado e em qualquer nivel de esealgio, segundo o0s
académicos entrevistados, alguns professores oantin adotando praticas
pedagogicas bastante tradicionais, por acreditay@ma aprendizagem acontece pela
transmissdo de conhecimentos, conforme explicaldogmestemologia empirista. Essa
modalidade de ensino, normalmente é ministrada getente, que, na maioria das
vezes, tem a crenca de que a aprendizagem paatgudEnm que tenha mais experiéncia
do que a pessoa que aprende, em geral € um eggiaagial assunto e na disciplina que
ministra. Monereo (2007, p. vi) salienta que o @ssbr transmite conhecimentos que
domina e mesmo aproximando-se dos conhecimentogoprélos alunos sente
dificuldade de saber se o0 aluno esta aprendergtpatontece porque a maneira como
o professor explica nem sempre € entendida porsta@lgorque é praticamente
impossivel saber o que se passa na mente de caduunos. Ressaltamos, no
entanto, que nos depoimentos colhidos, os alunescqticam as praticas empiristas
salientam que elas sdo a MINORIA na realidade docseso de formacéo. Estes
alunos reconhecem o modelo relacional como sermmtedominante em sua formacao.

Na concepcdo relacional, o professor organizatégfias de acao para que os
académicos possam explorar, questionar, discuifletir sobre conteudos,

investigando-os a partir da realidade contextuataldlas idéias-chave nesta acéao é a



crenca no papel ativo do sujeito no processo dendagem, assim o “curriculo deve
prever atividades que correspondem ao nivel dendebémento intelectual dos
alunos para organizar situacdes que estimulemamecidades cognitivas e sociais,
de modo a possibilitar a constru¢éo pessoal deemimientos” (LIBANEO, 2004, p.
176). Nesse sentido, 80% (104 alunos) dos entegldst reconhece o Curso de
Pedagogia aqui investigado como sendo organizadovido a partir de uma
perspectiva relacional. Os outros 20% (26 aluntz)oearam respostas hibridas, que
indicavam uma “mistura epistemologica” envolvendatipas empiristas, aprioristas e
construtivistas.

As Diretrizes Curriculares do curso de Pedagog20§? definem que o
académico deve realizar 300 horas de estagio stituipdbes de ensino, mas nao
explica como deve ser organizada esta experiéasgim, cada Instituicdo acaba
fazendo do seu modo. Isso implica na qualidade ameacdo dos docentes da
Faculdade, tendo resultados diversificados até memm contexto. Pela pesquisa,
percebeu-se que os académicos foram orientados soimo relacionar o que foi visto
nas aulas teoricas do curso (100% dos entrevisteoloirmaram esta informacéao),
com a realidade contextual diagnosticada nas psaéiestagios em que os académicos
atuaram. Percebemos também que nesta Instituicdicad€micos conseguem realizar,
de forma bastante critica a andlise de sua formaic@mtificando problemas e
propondo solu¢des. Mesmo assim, atraves dos dddtagamos que essa realidade €
comprovada por apenas 50% (65 alunos) dos acao€nsendo que os demais
sujeitos investigados, quando provocados a seipparem com autoria a respeito do
Curso, optaram por néo responder. Esta omissabizainana grande dificuldade em
posicionar-se a respeito do que é realmente nemepséa ser um bom profissional da
educacao.

Para Veiga Simdo (2004) os educandos precisam eésteln metas,
desenvolver estratégias, criar condi¢cdes para qagrendizagem se realize. A meta
pode ser sugerida/mediada pelo professor, queeoar@r do percurso, desenvolve e
estimula acognicdo/metacognicadcapacidade que o sujeito tem de se conhecer, se
envolver com suas aprendizagens, agindo sobre etasgdes/motivacbe§processo
gue mobiliza o sujeito para a acdo, a partir de webacdo estabelecida entre o
ambiente, a necessidade e o0 objeto de satisfag@gomdicbes contextuaigjue por
si s6 ndo motivam ou desmotivam independentemerae,0 fazem na medida em que

interagem com determinadas caracteristicas dogosjjsuas metas, seus modos de



desempenhar determinada tarefa. Nesse sentidatiladaaleitura dos questionarios,
percebemos claramente o quanto o aluno ainda seactiora” do seu processo de
formacdo, como se esta ndo dependesse também dengeenho, estudo e
envolvimento, mas Unica e exclusivamente da Ingéitude Ensino Superior.

Isso implica ndo s6 na reforma do curso, mas ramef do pensamento, na
mudanca de perspectiva, em que os académicos gearoptam na aprendizagem dos
conteudos minimos que deverdo depois organizaatégias para ensina-los. Nesse
sentido, pde-se em evidéncia a necessidade dweiteas estratégias, que se constitui
em um programa de atividades que atende as casticees situacionais, com a
finalidade de contribuir para o desenvolvimentopdecessos de aprendizagem , que
passam a estimular a autonomia, o planejamentadip sujeito na construcdo das
metas para o desenvolvimento de suas competénlaslielades.

O termo estratégia de aprendizagem € entendido ¢prooessos de tomada
de deciséo (conscientes e intencionais) pelos quassijeito escolhe, de maneira
organizada e ou sistematizada, as acdes, 0s cordigos de que necessita para
completar um determinado objetivo, dependendo dasacteristicas da situacéo
educativa na qual se produz a acdo” (MONEREO et1895). As estratégias de
aprendizagem sédo distintas das técnicas de edfstims dizem respeito a atividades
mentais que facilitam e desenvolvem os diversosgasos de aprendizagem escolar.
Elas sdo sempre “conscientes e intencionais, daggpara um objetivo relacionado
com a aprendizagem” (Veiga Simao, 2002, p. 73)sthaeegia € considerada um guia
de ac¢les e, ao organiza-la, o sujeito aprendeea falacdes significativas entre o que
sabe e 0 que busca saber, decidindo de que forgamibpa oS procedimentos para
realizar tal atividade. Com a intervencao adequmddocente na universidade faz com
que os académicos melhorarem seu rendimento cageitsuperem supostos limites,
muitas vezes, denominados “alunos que nao consegpender”.

Na Faculdade investigada identificamos que saoqmwoe professores que
atuam estimulando a auto-regulacdo do académiconep o aluno, ao longo de sua
trajetdria, constroi modelos, entende-se que iatenan estes modelos de atuacdo em
sua atuacédo profissional. Desta forma, o cicloepete, professores e alunos seguem
num processo de “hetero-regulacéo” das aprendizagemque “o0 outro” tem o poder
de guiar e determinar o qué (desprovido do “por’ qué&lo “para qué”) deve ser
aprendido. Nesse sentido, seria adequado contrfmria que o aluno utilizasse,

construtivamente, seus conhecimentos para seleasnaformacdes, sistematiza-las,



estabelecer relacdes, utilizando-as produtivamerteconstrucdo do pensamento
(FRISON & SCHWARTZ, 2008) e da sua formacao pradisal.

Consideracoes Finais

A tomada de consciéncia sobre a importancia dandp@gem mostra que €
extremamente importante que as Instituicbes de nEnSuperior estimulem a
sistematizacdo e a auto-regulacdo das aprendizagep® permitira a superacao dos
altos indices de atrasos existentes no ambito calagglade e da aprendizagem do
povo brasileiro.

Para que os académicos autor-regulem suas aprgedizé preciso ampliar o
debate sobre a formacéo educativa, refletir solp@saibilidade e a necessidade de os
sujeitos (re)construirem saberes. Além do domin® abntetdos, métodos e técnicas
a serem trabalhados em sala de aula, os profegs@eisam aumentar sua cultura
geral, vencendo dificuldades de leitura e prodwgtextos, precisam aprender a lidar
com a diversidade social, cultural, racial, aléns gooblemas que atingem todas as
escolas atualmente, como a violéncia, a influédaianidia, a auséncia da familia e a
indisciplina. A desmotivacédo, o0 estresse e a sabgacde horas de trabalho em
diferentes escolas corroboram para que o ensiadrsgjilizado.

Melhorando as escolas e melhorando a formacgaorafespores é possivel
elevar a qualidade cognitiva das aprendizagensldoss e dos sujeitos envolvidos no
processo de educacdo, com vista a formar braslemais cultos, cidaddos mais
participativos. A auto-regulacdo é tema atual emprde no fazer profissional, por
iIsso, insere-se no processo educativo de desemaittd e de aprendizagem do ser
humano e passa, fundamentalmente, pela formacéondeiéncia de todos o0s sujeitos
na esfera educacional, relacional, social, prafiesi

O desafio do conhecimento estd marcado pela izeedegnitiva, revelada
justamente pela ‘provisoriedade’ do conheciment@RN, 2000). O paradigma que
vivemos atualmente esta marcado pelo questionam@ata@onhecimento e sua
constante atualizacdo, pela relativizacdo dos @sjguela formacdo do incerto, pela
globalizacdo, pela formacdo e aprendizagem, petogextos de aprendizagem
(ALARCAO, 2001).

Os cursos de Pedagogia precisam caminhar rumo a@nipagdo de um

processo formativo que busque uma saida paraeadwimodelo tradicional de escola,



visando a construcdo de um modelo em que a autbaEgyp da aprendizagem possa

ser valorizada e inserida no processo educativo.

Notas:

! Analfabeto funcional é a pessoa incapaz de utiizeitura e a escrita para fazer frente as deasadd

seu contexto social e usar suas habilidades patinoar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da
vida.

% INAF, Indicador Nacional de Alfabetismo Funcioraww.inep.gov.br>Acesso em setembro de

2005.

3 INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasw.inep.gov.bP. Acesso em maio de 2006
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