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Resumo: Este € um recorte da pesquisa em andamento “Bslitie educacéo, inclusdo escolar e
diversidade pelo olhar daqueles que as praticanmdiferentes trilhas”. Investiga quem sao os sogeit
da educacdo especiall/inclusdo escolar no EspidgtiotoS Sustenta-se na pesquisa-acao-critico-
colaborativa. Sdo analisados 78 municipios e atligad de Educacgdo Especial/lnclusdo Escolar.
BARBIER (2004), GATTI (2005), JESUS (2002) constitu o referencial tedrico. A matricula de
alunos deficientes se materializa em todo o Esthlima-se fortes disparidades no que tange os
sujeitos e as politicas.

Palavras-chave sujeitos; politicas publicas; educacao especai/sao

“Ser ou ndo ser: Eis a questdo”! (William Shakespea

“Eu ndo sou eu, hem sou 0 outro, sou qualqueiaadés
intermédio, pilar da ponte de tédio, que vai de npara o
outro”. (Mario de S&a Carneiro)

“Eu prefiro ser, esta metamorfose ambulante, do teue
aquela velha opinido formada sobre tudo”. (Raut&®)i

A maxima Shakespeareana, a poesia do portugués B&rsa e a letra composta por Raul
Seixas 0 que revelam? No que aproximam ou distarcidae certo que nao se trata aqui de
uma “critica” de qualquer dos aspectos dramatititesarios ou musicais. Mesmo porque
interessa-nos utilizar cada uma destas expressaes g@ompreender uma questdo da
educacao/educacédo especial: os sujeitos. Assingomtemos com Morin (2004) quando
afirma: “sdo o romance e o filme que pdem a masreelacdes do ser humano com o outro,
com a sociedade, com o mundo” (p.44).

O que pretendemos, neste artigo, € adentrar emntemuase que formado por “areia
movedi¢a”: as politicas publicas instituidas/instites e o que elas nos dizem acerca dos



sujeitos da educacéo especial/incluséo escolarekda responder “quem sdo 0s sujeitos”
desta modalidade de educacé&o ou da perspectivaldeédo.

Para tanto € preciso destacar que esta respostenpe neste artigo € resultante de um recorte
realizado a partir dos dados do 1° e do 2° ciclpegmuisa “Politicas de educacéo, inclusédo
escolar e diversidade pelo olhar daqueles que ascgqm: por diferentes trilhas”. A
perspectiva de pesquisa assumida € a pesquisadtjéo-colaborativa, sustentada nos

grupos focais.

Elegemos o trabalho com grupos focais porque, nem$e, ele nos permite uma maior
compreensao da realidade e suas ambivaléncias;@dizrme Gatti (2005) esta metodologia
é utilizada “[...] quando se quer compreender difeas e divergéncias, contraposicoes e
contradi¢cdes [...]” (p.10). Para além, permite edéx, 0s processos de construcdo da
realidade pelo grupo. No nosso caso, o foco saatiagles/acdes/politicas de educacéo

especial/inclusdo escolar no municipio.

Buscamos por processo de trabalho que, de acomd@adbier (2004, p. 121) tem por funcéo
“[...] articular a pesquisa e a acdo num vaivénmeeatelaboracéo intelectual e o trabalho de

campo com os atores”.

A meta se constitui em conhecer, pela via da dsmugrupal, os processos engendrados e
que engendram politicas de educacdo especial/@mlescolar em diferentes regides do
Estado. Tomamos como foco de estudo 78 municipggsesentados por 11 (onze)
Superintendéncias Regionais de Educacdo (Afonsawd@a Barra de S&o Francisco,
Cachoeiro de Itapemirim, Carapina, Cariacica, @watGuacui, Linhares, Nova Venécia,

Sé&o Mateus e Vila Velha).

No 2° ciclo, além dessa abordagem metodoldgicanios 0s encontros na tentativa de
responder quem S&ao0 0S sujeitos, quais sdo os mEmdis e quais sao as politicas de

educacao especial/inclusa escolar nos municipsiaaos.

Apresentaremos, nesse artigo, quais sado as vigdesjeitos trazidas nos encontros com 0s
municipios e SREs mostrando o movimento da pesquisa primeiro momento os dados do

1° ciclo e num segundo momento os dados referant2 ciclo.



Os sujeitos da Educacéao Especial/inclusdo Escolao Espirito Santo

Parece que estamos mesmo diante de uma sensa@mnfisdo” quando é preciso definir,
no contexto da prética educativa, quem sdo ostasijga educacao especial. Encontramos nos
estudos de Jesus (2002, p. 195), a seguinte afrandf...] no que se refere a educacéo

especial, ficava clara uma dificuldade em definit fua clientela”.

Este mesmo aspecto € analisado por Baptista (2@08ferir sobre quem é o suijeito:

[...] esta pergunta € de dificil resposta mesma parprofissionais da area visto que
houve um alargamento desse grupo de sujeitos, atdrapdo o avanco de formas
mais recentes de conceitualizacdo, como 0 conaltonecessidades educativas
especiais. (p. 50)

Durante a realizacdo do | Seminéario de Pesquis&dusacdo Especiadm marco de 2005,
na cidade de Vitoria-ES, a mesma interrogativa gmedo grupo de pesquisadores e
estudiosos, o0 que soou como uma das fragilidadésedaem tempo da crise paradigmatica
do/no século XXI.

Contudo quem sao esses sujeitos com necessidageExcienhais especiais? Quem sao hoje os
supostos sujeitos da educacao especial? Os dadbsaildo da pesquisa revelam quem sao
0S sujeitos. Aqui observamos aspectos quantitatiesionados a essa definicdo, conforme

segue.

Dados do primeiro ciclo da pesquisa

Tomamos por base os registros realizados pelo tigall SREs. Com a finalidade de
dialogarmos com o leitor, buscamos organizar o®sladpartir de categorias, ja sugeridas,
por meio da referéncia estabelecida no quadro téeiesdo MEC (quando da realizacdo do
censo escolar) encaminhado anualmente as escaaseglintes categorizacdes aparecerao
ao longo de nossa conversa: “baixa visao, “cegyéuaficiéncia auditiva”, “surdez”, “surdo
cegueira”, “deficiéncia multipla”, “deficiéncia ftm”, “altas habilidades/superdotacéo”,
“condutas tipicas”, “autismo”, “deficiéncia menta™sindrome de down”. Na ultima coluna
de nossa tabela, o leitor podera constatar a qi#etjtAio especificada” (ndo aparece na
sugestdo do MEC), que corresponde a nao identiiicacdo dado pela

Superintendéncia/municipios.
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Sujeitos atendidos

Ao observar a categoria “baixa visao”, apenas 56%3REs apontam para estes sujeitos em
seus atendimentos, ao passo que em relacdo a gadputam “cegueira”, o percentual
aumenta significativamente, apontando para um éndim torno de 90%. Tomando como
exemplo as SREs de Afonso Claudio, Cachoeiro qeertéim, Guacgui, Linhares e Nova
Venécia, poderiamos inferir, a partir dos dadog g&o existem alunos com baixa visdo
atendidos nos municipios que estas SREs agreganguErmedida estes dados de fato nos
remetem a leitura do vivido? Faz-se necessario apess estes estdo no contexto de
escolarizacdo e ndo sao identificados, como podepnoseder com o0s investimentos
estruturais, administrativos, financeiros, orgati@aais, materiais, de formacao e
pedagogicos? Isso porque, estes sujeitos necesdgapraticas diferenciadas, do sistema
Braille, do soroba, da reglete, da puncéo, domst®osvox, dos programas de locomocéao e
mobilidade, entre outros, 0 que nos leva a pensarsq estes sujeitos de alguma forma néao
aparecem nos municipios ficam a mercé de um atemtarprecario ou muitas vezes de

nenhum atendimento.

A categoria “deficiéncia auditiva” aparece atendda 100% das SREs, em contrapartida, em

relagdo a “surdez” apenas 60% delas afirma que alemos surdos assistidos nos seus



processos educativos. Nao presenciamos a exisiga@apulacdo surda atendida pelas SREs
de Cariacica, Carapina, Guagui, Linhares, Nova ¥ieng Sdo Mateus. Este dado nos levaria
a pensar se por um lado ha uma implicacdo da araadq falamos em “deficiéncia” e

“surdez”, ou se estas questdes estariam relacienaola a necessidade de presenca de

exames audiométricos.

A categoria que aparece em menor propor¢éo, quasrgointamos “quem s&o os sujeitos”, €
a de “surdo cegueira”, apenas 10% do conjunto @gifas aponta para estes sujeitos. Talvez
possamos afirmar com isso que eles ndo chegaraacatas ou estdo segregados noutros
espacos. Suas matriculas ainda néo se efetivaranatiza? Os dados indicam da dificuldade
de quantificar esta categoria. De acordo com arirgedo Mundial da Saude (OMS), para
cada 1 milhdo de pessoas existem 250 surdo-cegmsn#o um paralelo com a populacao
brasileira, teriamos aproximadamente 50 mil suelpps em nosso pais. De acordo com
levantamento realizado pelo Grupo Brasil, apenasd2fés estdo em processo educacional.
Seriamos reflexo desta condicdo nacional e/ou tiref'e nossa condigcdo no contexto

estatistico brasileiro?

Nesta mesma direcdo lemos a categorizacao de i&efia multipla”, apontada por quase
50% da totalidade das regies. Os municipios deg&fdClaudio, Barra de Sdo Francisco,
Cachoeiro de Itapemirim, Guacui, Linhares e Novaééeéa ndo apresentam dados apontando
a existéncia destes sujeitos. Vale considerar deigcordo com a OMS, 1% da populagao
geral apresenta tal condi¢cdo. A questdo que seae@loestes sujeitos, onde estdo? Estariamos

diante de um fendmeno social?

Quanto a “deficiéncia fisica”, as cidades de Cabp€ariacica, Guacui e Sao Mateus, ndo
mencionam esta categoria como sendo de sujeitodidts. Precisamos chamar a atengao

para este dado.

Semelhante a “surdo cegueira”, como populacdo gasegnao aparece, encontramos tambéem
sujeitos com “altas habilidades/superdotacéo”. ApeB0% das regides que compdem esta
pesquisa sinalizam para estes sujeitos. Este dao ser conferido quando olhamos para as
SREs de Afonso Claudio, Colatina e Vila Velha. Aquais uma vez recorremos as

colaboracdes estatisticas quando encontramos &stsde que de 3,5% a 5% da populacéo

geral apresenta superdotacio/altas habilidadesari@s aqui um novo/outro indice? E



possivel que pensemos que NOSSO COMPromisso parasies sujeitos ainda é incipiente o

necessario para exclui-los de nossas estatistimasieas em nome da inclusao.

A “deficiéncia mental” € uma categoria mais evidada, embora Cachoeiro de Itapemirim

seja a Unica regido que nao apresenta este gragon& a OMS, 5% da populacdo mundial
apresenta deficiéncia mental. O ndo apontamen@® $ER de Cachoeiro pode nos fazer
supor que existe uma necessidade de identificag&ojdito deficiente mental a partir de uma
prescricdo clinica/médica relacionada sempre come@essidade de presenca do laudo.
Poderiamos argumentar que as outras regides quderddicam estes sujeitos, teriam acesso

aos servicos que respondem a esta demanda?

Ao tomarmos a categoria “condutas tipicas” obsebsmmue quase 50% das regides
identificam este publico como sendo publico pot@nsendo elas: Afonso Claudio, Colatina,
Guacui e Sdo Mateus. O que faz com que as ouigaEese supostamente, nao identifiquem
este publico? Estamos mais uma vez falando daultiide de acesso as informagbes e aos
profissionais que podem colaborar para a idengifioadeste grupo. Uma questao conceitual?
Conforme orientagcbes do MEC/SEESP, condutas tipietesem-se as manifestacdes de
comportamento tipicas de portadores de sindromest(e Sindrome de Down) e quadros
psicolégicos, neuroldgicos ou psiquiatricos quesmgam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social, em grau queueies atendimento educacional

especializado. Quem séo estes sujeitos de fato?

O “autismo” aparece em 36% das regides (Afonso didaiColatina, e Nova Venécia). E
preciso destacar que nos 64% que tém alunos coismaytencontramos 16 instituicoes
especializadas, e em cada regido com no minimo idstigiicdes. Quais as contribuicdes
efetivas destas instituicdes no encalco dos didigds das informagdes, dos atendimentos ao
proprio municipio? Necessario se faz entender saphdximacoes, os dialogos, as tramas
tecidas no percurso de escolarizacdo com vistagluwa€do Inclusiva. Quais dialogos,
parcerias sdo de fato estabelecidas? Talvez mstejdiante de uma fragilidade da area. Mais
uma “lacuna”? Estamos falando, por acaso, da ndeegsde ressignificacdo de varios papéis

na direcdo de uma atividade potencial: identifgqpaem séo os sujeitos?

A “sindrome de down” aparece em 72% das regide@oecnapontada em 28% delas. O que
faz com que determinadas instancias nao “idengfitjuestes sujeitos? Esses dados sinalizam
para pensar alguns aspectos tais como: S&o asupmitiades do lugar onde se vive? Sao as



condi¢cbes de vida que se oferece? Tem relacdo donmacdo dos sujeitos envolvidos nas
identificacoes?

Outra consideracdo que ndo podemos deixar escapaseguinte: cada regido agrega um
determinado numero de instancias (sejam as Seaeetiftunicipais de Educacdo ou as
escolas especializadas). Afonso Claudio, por exenggrega 12 instancias (contando com a
prépria SER), destas 12 apenas 05 respondem queossiljeitos. Barra de Sao Francisco
de 7 instancias, uma nao responde a pergunta. €aglie Itapemirim com 11 instancias, 8
nao respondem. Cariacica, das 7 apenas 3 respor@igatina, com 13 tem 8 que nao
sinalizam para quem sdo os sujeitos. Guagui, dendt@ncias agregadas, 4 delas nao se
manifestaram. Linhares, com 5, tem 2 que ndo d#eni seus sujeitos. Nova Venécia, com
6, uma nao responde. Sdo Mateus das 8 instancias 8e manifestam. Vila Velha com 10

instancias agregadas em sua SRE, tem 4 que rmEmdesn ao convite.

Embora, tenhamos considerado as orientagoes do SHESP com a finalidade de responder
a “quem sdo os sujeitos” e a partir destas infodmsgategorizd-las, € importante destacar
que do conjunto das regides, cerca de 50% acresgeato seu publico potencial € composto
por criancas/adolescente em situacao de “dificedadel aprendizagem” (sinalizam para o0s

déficits de atengdo, Transtorno do Déficit de Afene Hiperatividade, entre outras). E um

percentual significativo, que nos leva a pensar.gdem s&o estes sujeitos? De que
perspectiva falamos quando identificamos que estess sujeitos? Quais as possibilidades
concretas, de politicas publicas, estdo “direciapac este grupo? NOS n0OSS0OS percursos

“instituintes” como temos nos relacionado com esi@stao?

Segundo dados referentes a Politica de Educacdasie do Ministério da Educacéao/
Secretaria de Educacao Especial (2009) os ressl@dadCenso Escolar da Educacéo Basica
de 2008 apontam um crescimento significativo nasrioudas da educacdo especial nas
classes comuns do ensino regular. O indice de cukttios passou de 46,8% do total de
alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% no af8.20

Estdo em classes comuns 375.772 estudantes comiédeifh, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

Se nos debrucarmos sobre os dados do Estado datdEspéanto podemos ainda nos
perguntar: se o estado, com 78 municipios, tem populacdo estimada em 3.453.647
habitantes (IJSN, 2009), e se consideramos que éltra 15% da populacdo apresenta



deficiéncia, onde estdo estes capixabas, alunosdeditiéncia? Estariam de fato entre as
matriculas apontadas no Censo Escolar da EducatsicaB

Até aqui, ndo encontramos referéncia censitariangsediga qual o percentual da populagéo
capixaba com deficiéncia ou altas habilidades/slqgacdo. Contudo, evidentemente, esta
populacao existe.

Dados do segundo ciclo da pesquisa

Dialogando com os dados relacionados ao segunlbodagesquisa em resposta a “quem sao
0s sujeitos da educacao especial/inclusdo escofmria contornos qualitativos. Ou seja,
observando as categorizacdes feitas a partir dascricdes dos grupos focais é possivel
visualizar a dificuldade de identificacdo dos domipor aqueles que estdo envolvidos
diretamente com as ac¢des das secretarias de edyedg&acao especial/incluséo escolar). O
aluno chamado “da educacéo especial”, a incid&asasujeitos nomeados com necessidades
educacionais especiais por deficiéncia e a (ndeitiiicacdo dos sujeitos atribuida ao
“laudo”.

Via de regra, a educacéo especial tem sido comasidey lugar dos sujeitos por condicdo de
incapacidade, caréncia, imaturidade, lentiddo, rdeta os quais sao identificados
principalmente entre criancas das camadas maiskeegdas da populacéo.

O problema que nos colocamos tem sido debatidtudaso sob diferentes pontos de vista, a
partir de diferentes posi¢Oes tedricas e metodcddgi‘[...] Entretanto, analises e discussdes
continuam se fazendo necessarias” (PADILHA, 19912

A identificacdo ou ndo dos sujeitos atribuida amdo”

Uma das maiores expectativas da escola quantoricatet acesso e permanéncia do aluno
com necessidades educacionais especiais por defiida escola diz respeito a apresentacao
do laudo como identificacdo. A existéncia do lasdpde (im)possibilidades de intervencéo

pedagdgica. Vejamos:

N&o temos laudo e, isso fica dificil de trabalhago sabemos qual € o tipo de
deficiéncia do aluno, ou que tipo de sindrome deeesn. E muito dificil chegar para



a gente um aluno com laudo para a gente poder thatvacom o aluno. (Transcrigdo
2° ciclo SRE Colatina)

Ai eu ingressei e estou como ltinerante |4 em.umé crianga, assim ndo tem um
diagnéstico ainda. (Transcrigcdo 2° ciclo SRE Guacgui

[...] eu por exemplo fiz um mapeamento dos aluoos dificuldades de aprendizagem
na escola e municipios, eu tenho um total aqui 6682 um levantamento de
fevereiro; 254 meninos detectados, e ai eu fizgsopla, essa minha tabela eu criei
[...] a dificuldade de aprendizagem dos surdos,oilfite mental ,visual, auditiva,

sindromes, condutas tipicas, outros (que a gentesade o que €) e Mdltipla num
total de 254, a gente tem assim algumas dificuldadee € a seguinte: essa
informacé&o. (Transcricdo 2° ciclo SRE Sdo Mateus)

A incidéncia de sujeitos identificados por defici@n

De acordo com os nossos dados em 90% das supdéntgas analisadas ha a incidéncia de
sujeitos com necessidades educacionais especratieficiéncia. Sendo a deficiéncia mental

a mais recorrente. Conforme podemos observar:

Os sujeitos sdo pessoas com Sindrome de Dowriplesildeficiéncias, DA e DV.

Estdo montando numa escola municipal uma sala derses. Reclama que os
professores nao estédo preparados para receberwsoal Ha na Pestalozzi 34 alunos
ao todo e quatro foram para o ensino comum. O nipiBiccusteia o transporte, a

merenda e os profissionais da Pestalozzi.(Tran&or? ciclo SRE Colatina)

Entéo na verdade o aluno com deficiéncia ele esgehdo um problema entre aspas,
gue tem que ser resolvido Unica e exclusivamentgaléa escola, porque nédo tem

um apoio, ndo tem apoio de ninguém n&do, ninguém penguntar como eu estou

trabalhando com o aluno e quais os resultados quéeaho conseguido com meu
aluno. (Transcricdo 2° ciclo SRE Barra de sao Fiaoo)

Eu trabalho com a educagdo infantil e tem uma neema minha sala que ela é
deficiente mental. (Transcri¢éo 2° ciclo SRE Gipcu

Consideramos importante entender que a visao teépistemoldgica dos envolvidos nos
processos pedagogicos relacionados a educacaoadapelasao escolar tem reflexos diretos
na pratica pedagoégica desenvolvida no interior essolas e secretarias municipais de

educacao.

Padilha (1997, p. 9) nos ajuda a argumentar que

as caracteristicas interpretadas como distUrbi@tolggias, incapacidades para
aprender e para se adaptar ao meio escolar sddde@uas como problemas
unicamente do individuo. Os desvios estdo nelecdmtepcdo esta marcada tanto na
pratica pedagdgica de sala de aula [...] comogialégdo que estabelece os subsidios
para organizacao e funcionamento de servicos deaeéla especial, na area da
deficiéncia mental.



A demanda dos sujeitos com necessidade educaeispetial sem deficiéncia

Um dos fendbmenos constatados ao longo das dissuss8esncontros e presentes nos dados
da pesquisa, diz respeito as dificuldades de ajmagein manifestadas pelos alunos que nao
sao considerados pelas escolas e superintendéagiasais de educacdo como sendo alunos
com deficiéncia. Neste caso, estamos diante de umaasfragilidade da area. Pois se de um
lado existe a dificuldade da escola e dos sistatrasnsino em “identificar” os sujeitos da
“educacao especial”’, por outro, temos 0s que nao“déficientes” mas estdo por algum
motivo comprometidos com 0s processos de aquisiga@mstrucdo do conhecimento.

[...] & na escola n6s temos um caso de sindromaog, nés temos um caso de DM,
deficiéncia mental, mas o que a gente mais peroalescola sdo crian¢as portadoras
de necessidades especiais quanto ao processo bw eqpsendizagem. (Transcricdo

2° ciclo SRE Guacgui)

Diferentes estudos e pesquisas ja nos chamaramngdat para este fato: Ferreira (1989),

Patto (1993), Correa (1990), Werner (1992). Aqucomramos uma outra categoria: 0S
sujeitos e a pratica pedagogica.

A nossa dificuldade é a grande demanda que est@acde de alunos com
dificuldade de aprendizagem. O problema estd nainegem ou estd na
aprendizagem? (Transcricdo 2° ciclo SRE S&o Mateus)

Esses dois alunos séo deficientes mentais, os bhaisisive vieram prontos para
serem alfabetizados, e estdo praticamente alfedmtiz hoje. (Transcricdo 2° ciclo
SRE Guagui)

Conforme Padilha (1997),

na perspectiva de contribuir & analise de situagéesretas [...] no que concerne [...]
ao encaminhamento de criancas [...] focalizamosasp do cotidiano da escola e da
rede institucional em que o ensino especial senirga se realiza: a escola, a sala de
aula, a professora, os testes, as criangas, omoadas falas, as escritas, os siléncios
[...] (PADILHA, 1997, p. 15).

Surgem novas possibilidades de ampliarmos o didlpgm além de identificar os sujeitos,
parece-nos importante compreender quais praticamgpgicas temos construido para
responder as necessidades educacionais especiasndbddas por estes alunos. Quais
respostas temos dado as perguntas que sao teotitiamamente no universo da educagéo
especial e da inclusdo escolar? Quais respostasaoepistemoldgicas e praticas temos
conseguido formular? De que forma temos encarade dgsafio que também é

metodolbgico?



Entretanto, interessa-nos cumprir o principio erapfsito de uma educacéo para todos. E
nisto ressaltamos que o espa¢o mais adequado pEX@dpr com as praticas educacionais
inclusivas, sem duvida é o espaco da escola comum.

A Declaracao de Salamanca, de 1994, divulga gesa@das comuns de perspectiva inclusiva
sdo os meios mais eficazes de combater atitudesindisatorias e que “alunos com
necessidades educacionais especiais” devem tesoagesscola regular, tendo como principio
orientador que “as escolas deveriam acomodar taslasiancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocgniaguisticas e outras” (BRASIL, 2006,
p.330).

Tomamos um recorte da composicdo de Padilha (324)dizer de nossa opcao ao assumir

guem s&o os sujeitos que entendemos com/em nessside serem apoiados:

Conceitos como os de inclusdo e exclusdo ndo peédermanalizados, simplificados,
porque se corre o risco de banalizarmos e simatifios necessidades fundamentais
do ser humano, em cada época e em determinadogosspmbb determinadas
condicdes. De qualquer forma, dito desta ou daquelzeira, neste ou naquele tempo,
uma das questdes fundamentais me parece ser ateegudireito de todos saberem
tudo e o dever da escola ensinar tudo o que deteglos, significa encontrar formas,
maneiras, estratégias para que este direito sej@ieo de fato. Estas formas néo
estdo prescritas e nem poderiam estar porque agng&as, ndo sdo unilaterais, nao
séo iguais para todos, em todos os lugares. Cotodas as criangas juntas, em um
mesmo lugar, em um mesmo tempo para aprender tédosignifica que todas
aprenderdo o que realmente, precisam aprendearXurigncas em uma sala de aula
nao lhes garante ensino, ndo lhes garante esavnlariclo seu papel; ndo lhes garante
aprendizagem e, portanto ndo Ihes garante desémerito. Deixar criancas e jovens
deficientes ou pobres sem escola, sem ensino, peendizagem e abandonados a
prépria sorte é impedir, de forma violenta, o ek@ocdo direito que todos tém de
participar dos bens culturais produzidos pela hudaaie.

Tao violento € deixar criangas e jovens sem egpmato o € deixa-los sem comida,
sem casa, sem roupa, sem lazer, sem saude, s@msaiet perspectiva de trabalho,
sem seguranca, sem orientagdo, sem cuidados. lgni@mviolento € deixa-los na
escola, matriculados, com lugar marcado na salautle mas sem aprender, sem
acesso a todos os instrumentos e estratégias gpendam as suas necessidades
peculiares: professores que saibam do que realmesi#s criancas e jovens
necessitam; equipe de profissionais que saiba tarigprofessores e familiares,
acompanhando-os no processo de aprendizagem deaksws e filhos; ndmero
suficiente de pessoas para cuidar destes alunescoa; nimero menor de alunos por
sala de aula; salas de recurso em pleno funciortamestrutura fisica adequada dos
prédios; possibilidades de locomogdo garantidagjefr pedagoégico coletivo;
estrutura e funcionamento administrativos compgtieem o projeto pedagdgico e
com as singularidades dos diferentes grupos degasee jovens (p.96-97).

E na interpretacédo deste trecho que nos reportamdssejo dapoiar aquelas e aqueles que
em algum momento do seu percurso de escolarizagamardlam necessidade de tal

empreendimento.



Conforme as Diretrizes da Politica Nacional de Bgéo Especial na perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008):

estudos mais recentes no campo da educacdo espefaitam que as definicdes e
uso das classificacbes devem ser contextualizadas, se esgotando na mera
especificacdo ou categorizacao atribuida a um qudedr deficiéncia, transtorno,

distarbio, sindrome ou aptiddo. Considera-se que passoas se modificam

continuamente, transformando o contexto no quahserem. Esse dinamismo exige
uma atuagdo pedagogica voltada para alterar ac&dude exclusdo, reforcando a
importancia dos ambientes heterogéneos para a pémrda aprendizagem de todos
os alunos.

Dentro deste quadro, a educacgao especial passaecadar as suas acdes para o atendimento
as especificidades deste alunado no processo éoli@giadusca uma atuacdo mais sistémica,
orienta a organizacdo de redes de apoio, colabommatédo continuada, investe na

identificacdo de recursos e servicos além de piatierar praticas colaborativas inclusivas.

E quando assim dissertamos (a partir de uma pérgpéaclusiva de educacao) afirmamos
gue esses sujeitos tanto podem ser os alunos cbodea, os alunos em situacdo de
desvantagem, os/as professores/as regentes, tssiordis da escola, as familias de nossos
educandos bem como a propria escola. Haja vistaagnossa crenca esta sustentada na
seguinte compreensao: se existem necessidadesethais especiais, elas podem ser tanto
de quemaprende quanto de quem ensina. E, se o locusdgstandizagens e ensinagens € a

escola, eis a nossa tarefa: apoié-la.

Reflexdes

A razdo do maior percentual de pessoas com defie€nem paises subdesenvolvidos ou em
vias de desenvolvimento, justifica-se pelas altasas de violéncia urbana, acidentes de
transito, acidentes de trabalho, guerras e evealasionados as questdes socio-econémicas.
Neste caso, parece que podemos incluir o Brasild&elesta forma, entendemos que os
estados, 0s municipios, os distritos, os bairresfuas e as casas, Sao enderecos para 0S
sujeitos, eles estdo nestes lugares, eles exist&r, parece que nossas pistas, até aqui
exploradas, pouco nos remetem a eles de fato. tlto uma implicacdo séria: se
desconhecemos, ou se nao reconhecemos, desauttgizaexisténcia destes sujeitos, logo,

eles ndo se configuram como sujeitos de fato eir@@al assim, a cidadania € negada ou



subtraida. Com isso ndo estamos advogando peloigidrda avaliagdo/do diagnostico/dos
laudos, mas pelo principio da identidade. Ndo admixisténcia deste publico, é camuflar o

discurso da inclusao.

Reconhecemos que € uma pergunta “simples” de eamaioes “complexas”. Desta forma,
como responder politicamente a um chamado que &ls@&c que por ser assim, tem
implicacbes para o trabalho educativo relacionadobm a estes sujeitos, nesta escola que

advogamos para todos? Muito mais que respostatingamos com perguntas!
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