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Resuma Analisa as politicas de orientacdo e controleEdacacao Fisica na Educacéo
Infantii na Rede Municipal de Ensino de Vitoria/E®lacionando com o0s seus

desdobramentos na pratica pedagogica dos/as Eek&ss de uma instituicdo, a partir de
1991. Compreende que foram utilizadas diferenteyagdes politicas na organizacdo da
estrutura curricular e embora exista um discursgalerizacéo de discussdes coletivas e de
Formac&o Continuada, ndo existem acglOes que asc@iteegm. Sinaliza a pertinéncia de

espacos heterologicgsara atender com qualidade as criancas pequenas.
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INTRODUCAO

A constituicdo da Educacéo Fisica na Educacéo tihfaam Prefeitura Municipal de
Vitoria (PMV) tem proporcionado um exercicio deqadyer o curriculo, ao modo de Goodson
(1995), como um artefato social e historico, sajeitmudancas, continuidades, rupturas e
flutuacdes. Desde o primeiro concurso publico, @81t até o Gltimo, em 2007, foi possivel
compreender que os diferentes formatos apresenfaal@s insercdo da Educacdo Fisica
representam uma série detratégiasda administracdo publica em garantir o controle do
trabalho docente e o conhecimento dos/as alun@d/ARSEDO; LOPES, 2002).

Muito embora a presenca da Educacao Fisica ndhlmbam criangas de zero a seis
anos traga indicios de uma valorizacdo, por paateSecretaria Municipal de Educacao
(SEME), dos saberesfazeresministrados por professores/as com essa formaeésa
pertinéncia parece ser confundida com aspectos mudisarios do que politicos ou

pedagdgicos.

! Por meio do Edital n° 001/90, a Prefeitura Muritige Vitéria realiza o primeiro concurso publicar®
ingresso no magistério, na administracao de VitmiB Foram disponibilizadas 15 vagas para o cargéessor

B de Educacdo Fisica, para um regime de trabalh80dboras semanais, que poderiam ser ocupadas em
Unidades Pré-Escolares (UPEs, antigos Centros hpaiscde Educacéo Infantil - CMEIS) ou em escdfeza
saber mais, ver Edital PMV n° 001/90 e Edital PM\05/90.



Para perfazer essa andlise, a pesquisa utiliza amstrumentos para coleta de dados
pesquisa bibliografica e documental, entrevistai-@stnuturada, grupo focal, observacao
participante, registros fotograficos e diario denpa. Analisa os editais de concurso publico
para ingresso no magistério, os documentos quetanee relatam as experiéncias com a
Educagédo Fisica na Educacgdo Infantil de Vitéria/&ESentrevista professores/as que
participaram dos diversos momentos que caracterizBohucacao Fisica na Educacao Infantil
em uma mesma instituicdo, nos diferentes periodos.

O artigo analisa a constituicao historica da Edacda-isica na Educacéo Infantil na
Rede Municipal de Ensino de Vitoria/ES, entre 1892007, nos seus diferentes formatos:
entre 1991 e 1996, com o modelo escolar; entre #92004, com o Programa de Educacao
Multicultural de Vitéria (PROEMYV); entre 2004 e Z)Com o projeto piloto; e, entre 2006 e
2007, com o professor dinamizador.

Manter atencdo as relagfes de interesse e infau@ue permeiam a constituicdo do
curriculo da Educacéo Fisica na Educacéo infantil

[...] implica n&o ver o curriculo como um resultatioum processo social necessario
de transmissdo de valores, conhecimentos e hatglid@m torno dos quais haja um
acordo geral, mas como um processo constituidoufiitos e lutas entre diferentes

tradicdes e diferentes concepcdes sociais. Essegmo € tdo importante quanto o
resultado (SILVA, 1995, p. 8).

Para definir a instituicdo a ser pesquisada consasl@ara investigar a Educacéo
Fisica nos seus diferentes formatos, foi utilizag@mradigma indiciariode Ginzburg (1989),
em atencdo a pormenores negligenciaveis, num eiemé estranhamento ao que parece
comum. Dentre os 43 Centros Municipais de Educdgfantil (CMEIs) da PMV, foi
selecionado o CMEtla Amizadg¢ por ter vivenciado experiéncias com um profisdiate
Educacao Fisica desde o primeiro concurso pubkca @ magistério até o ano 2007, e por ter
mostrado interesse pelas discussfes a respeitaajetoPPolitico-Pedagdgico (PPP) e do
Curriculo no processo de Formacdo Continuada prmoopela Secretaria Municipal de

Educacao (SEME) no ano letivo de 2006. Assim, égsigivel entrevistar quatro professores/as

2 Optamos por hdo revelar o nome da instituicdo yisada a fim de preservar os seus sujeitos. Engssa
artigo seja atualizado para 2009, parte das refexid estuddraticas curriculares da Educacao Fisica na
Educacéo Infantil: um estudo de ca@®UNES, 2007), cuja investigacdo no cotidiano &scfoi realizada em
2007.



de Educacéo Fisica e acompanhar duas professoraatadalidade dos setf&zeressaberes
cotidianos®

A RELACAO ENTRE O CONTEXTO HISTORICO E O COTIDIANGSCOLAR

A respeito do primeiro momento da Educacdo Fisa&d&ducacdo Infantil na PMV,
entre 1991 e 1996, a insercao ocorreu em formasdglina curricular e os/as professores/as
atendiam a cada instituicdo em tempos e espacosllgartes aos demais niveis de ensino.
Entre 1988 e 1992, foi construida uma propostaicular para a pré-escola pelos
profissionais da Divisdo de Educacao Infantil ddi&Eque contou com a participagao dos/as
professores/as de Educacéo Fisica. Esse docunamto somo base para a elaboracdo da
Proposta Curricular de Educacao Fisica para a tékk, em 1993.

Embora nédo tenha sido possivel identificar regsstno relatérios a respeito da pratica
pedagodgica dos/as professores/as de Educacéao masit#Es ou de busca de didlogos com a
comunidade escolar, existem indicios de valorizagdegitimacdo dos seudazeressaberes
pela sua constituicdo nas equipes responsaveis palfetos da Secretaria de Educacdo. Um
exemplo consiste naicha de desempenho do befi®93), que se trata de uma proposta,
baseada na Educacao Psicomotora, elaborada adeait®91 por bercaristas e professores/as
de Educacéo Fisica.

Essa proposta passa por modificacfes estruturaigcdrdo com a mudanca nas
administracbes da Secretaria de Educacdo em 19@@swutura-se comi@rojeto Bercario
(1995), coordenado por uma equipe de pedagogb&Esristas, professores/as de Educacgéo
Fisica, psicologo/a, fonoaudiélogo/a. A propostaPdaomotricidade ainda permanecia e se
confundia com a especificidade da Educacdo Fidloma outra versdo desse projeto que
amplia o atendimento para criancas com até trés deadade, chamadrojeto Primeiros
Passos 0 cargo professor/a de Educacgdo Fisica ora difidado como psicomotricista,
mediante a relevancia dessa abordagem.

Em 1996, o cenario nacional anuncia a Educac&mtihfcomo primeira etapa da
Educacdo Basica pela Lei de Diretrizes e Bases diecd€do Nacional (LDB — Lei n°

9.394/96). A disposicao legal traz félego para astwmcao de diretrizes, orientagbes e

% Essa pesquisa contou com a entrevista de quatfespores de Educacdo Fisica que trabalharam nd GME
Amizade o professor P1(do PROEMYV), o professor P2 (dqgepwopiloto) e as professoras dinamizadoras de
Educacao Fisica P3 e P4, que tiveram suas prétatasnaticamente acompanhadas em 2007.



propostas para se repensar a Educacdo Infantilaf® em nivel federal, municipal e
académico.

Quanto a SEME/PMV, o momento foi representativoapalteracdo do quadro
profissional nas instituicbes. Mesmo sem clarezra r@acao as questdes que motivaram essa
medida; se de ordem econdmica, politica, pedagdgadémica; parte dos professores de
Educacéo Fisica foi remanejada para o Ensino Fueniaimao final de 1996Curiosamente,
outra parte permaneceu num novo formato em sistlermadizio, conhecido como Programa
de Educacdo Multicultural de Vitéria (PROEMY).

Captar nessa andlise as grandes descontinuidadptueas, tanto das administracées
publicas quanto dos formatos em que a EducacacaFssi materializa na Educacao Infantil
em Vitoria, permite uma compreensao do curricule gjtrapasse a idéia de continuidade ou
da evolucdo. Compreender o curriculo escrito coumo artefato social e historico, sujeito a
mudancas e flutuagcbes” busca, ao modo de Silveb(1297), afastar-se de uma concepcao
evolutiva, “de continuo aperfeicoamento em direggdarmas melhores e mais adequadas”.

Em sua verséo preliminar (1997, p. 5) o PROEMYifjaa-se pela “[...] preocupacéao
em fortalecer a questédo cultural como eixo norteadopratica pedagogica na escola. Uma
proposta que dé conta ao mesmo tempo dos interesgessibilidades das criancas e das
necessidades geradas em sua cultura”.

O objetivo central desse programa era revitalizaraggosta curricular da Educagéao
Infantil, auxiliando os professores regentes ens guaticas cotidianas e em seus referenciais
sobre a infancia e a cultura ladica, pela acesstgiaproximadamente 15 professores de
Educacao Fisica e Artes. Essa proposta elege

[...] prioritariamente profissionais das areas dadacao Fisica e Educagéo Artistica
por entender que estas areas do conhecimento quateam o intento do programa
na medida em que as entende como referéncia deataediacéo entre o “mundo da
crianga” e sua dimensdo cultural cotidiana e o ‘deumlo adulto” dotado de

formalidade e sistematizagéo socialmente estaleledntegrando emogéo, criagdo,
movimento e conhecimento como forma de expressédad...] (p. 6).

A investigacdo dos projetos e relatérios bem conamteevista com o professor P1
permitem perceber diferentes organizactes e miaagées do programa ao longo dos anos.
Iniciou-se com um trabalho de intervencéo cororasicas especialmente com arte, musica,

jogo, danca, teatro, literatura e esporte. Passmu umm momento de aproximacdo e

4 Edital PMV N° 17/96 de 27 de dezembro de 199fd®cao para professores de ensino “B” em regélacia
classe, cédigo MAPB.

® Para saber mais sobre o PROEMV, ver: PROEMV (DOENWIO PRELIMINAR, 1997), PROEMV
(DOCUMENTO PRELIMINAR, 1998) e PROEMV (PROJETO DEEESSORAMENTO, 2004-2005).



interlocugdo com as necessidades dopfafessores/asle cada instituicao, reestruturando
seusfazeressabere®or fim, converteu-se num processo de revitddiaaip espaco fisico da

instituicdg a fim de potencializar o movimento e a ludicidad&ma concepcdo que

relacionava espaco com ambiente. Os professoredutmcao Fisica e Artes do PROEMYV se
se reuniam para planejamentos quinzenais na SEMi ae trabalhar numa dimensao

multicultural, e depois executavam o planejameo®@MEIs.

Essas diferentes estruturacfes revelam um comiems#a Secretaria de Educacéo.
Embora tenham remanejado seus profissionais par@ oivel de ensino, justificam a
pertinéncia de professores/as de Educacédo Fisicareprograma na Educacao infantil, a fim
de atender necessidades das criancgas, das praefessgentes e das pedagogas.

Em entrevista (23-10-2007), o professor P1 relata g dinamica do PROEMV
buscou superar a contencao percebida no movimast@rhngcas, tanto pela disposicdo do
mobiliario nas salas de aula do CMEI quanto pe#batho pedagdgico das professoras
regentes. Os momentos de interacdo entre criaregentes e especialistas eram propicios
para que se ultrapassasse a restricdo com relag&pl@acdo da linguagem corporal por
parte de profissionais com outras formacdes. Esstalizacdo pode ser, entdo, caracterizada
como um exercicio de formacédo para as professegastes.

Tal experiéncia permite compreender que quem maisingeressa pelo trato
pedagodgico com a linguagem corporal e a sua relegdoa experimentacdo, o desafio, a
possibilidade de vencer limites, o medo, a inseg&aa vergonha, a exibicdo e todas as
sensacOes que permeiam o trabalho com habilidadésran, jogos, brincadeiras, dancas,
lutas, atividades cénicas e outras praticas quEeximaior expressao ou movimentagao é o/a
professor/a de Educacdo Fisica. Esse profissioogsup formacdo especifica para essa
atuacdo no ambito da Licenciatura Plena, salvostadaimitacdes que a formacéo superior
resguarda.

Uma questdo que parece nebulosa consiste na zagani dos espacos de
planejamentos e discussdes coletivas entre osspiaiais desse e de outros CMEIs. Pelos
documentos analisados, o planejamento individudgalmente garantido. Em algumas
administracbes da SEME, também as Formacdes pardiseiplinar (fora do CMEI) e as
Formacdes em servico (agendadas em calendarioaeguata discussfes com todos os
profissionais da instituicdo). Contudo, a dinandearotina nas instituicdes escolares nao tem
privilegiado espacos cotidianos de diadlogos e dis@es coletivas a respeito das necessidades

das criancas e dos/as profissionais.



A questdo do planejamento coletivo relaciona-se ooina, também importante, a
iniciativa do trabalho colaborativo. Contudo, e§sana questdo pessoal ou pedagdgica? Uma
disposicéo legal ou institucional seria suficieptga garantir a integracdo profissional? A
motivacdo é determinante para partilhar intencéegagogicas, concepcdes, angustias e
éxitos no trabalho?

Quanto a Educacéo Fisica na PMV, em 2004 e 200& prdposta foi implementada.
Conhecido como projeto piloto,Rrojeto de Implantacéo das Disciplinas Educacaddai®
Artes Visuais na proposta de Educacéao Infantil theetna de Educacao Basica de Vitoéria/ES
propunha ressignificar a insercdo da Educacdod-ésitas Artes Visuais nas instituicbes de
Educac&o Infantil, por meio do retorno de professespecialistds.

Em 2004, o projeto materializou-se no segundo semelo ano em quatro CMElIs.
Em 2005, o projeto perdurou todo o ano letivo emidstituicdes. A pratica pedagdgica foi
organizada de forma flexivel em cada instituiciales,maneira geral, materializou-se em
horarios predeterminados na rotina, de matisciplinar. Contudo, foi orientada para
ultrapassar o isolamento em seus campos de tralizdina tanto, discutiu-se em reunides as
aulas dos/as professores especialistas deveriatarcoom a participacdo das professoras
regentes e a instituicdo deveria organizar momed®Planejamentos quinzenais entre
eles/as, a fim de discutir as peculiaridades de tauna.

Assim como Macedo e Lopes advertem(2002), a orgea@ dos curriculos numa
matriz disciplinar ndo impede que sejam criadosrdiftes mecanismos de articulacdo de
conhecimento. Quanto a esse debate, a segundietSsamtos (2003) remete a necessidade de
uma organizagdo teméatica e nao disciplinar, quersups efeitos da hiperespecializacéo e
reintegre os conhecimentos por meio de novas edasiinterfaces (OLIVEIRA, 2006). Para
Santos (2003, p. 76), “[...] os temas sao galgs@sonde os conhecimentos progridem ao
encontro uns dos outros. Ao contrario do que sucedparadigma atual, o conhecimento
avanca a medida que o seu objeto se amplia”.

No projeto piloto, a orientacdo para integracaoeediferentes profissionais nao foi

determinante para que ela acontecesse. A analiseudelatério, bem como das monografias

® Com o relatério construido pelo professor Ms. blelsFigueiredo de Andrade Filho (PREFEITURA
MUNICIPAL DE VITORIA, RELATORIO DO PROJETO PILOTC2004), é possivel compreender que tratou-
se de uma iniciativa entre professores da UFES BEME/PMV. De modo especial, foi encaminhado por
Nelson Figueiredo de Andrade Filho (Centro de Edéiodisica e Desportos/UFES), César Pereira Celati(@

de Educacao/UFES), Rosangela Loyola e Teresa r@risbamazio Rocha (Divisdo de Educacéo
Infantil/SEME/PMV) e Vera Lucia de Oliveira SIm8ESEME/PMV). Andrade Filho e Cola foram contratados
como assessores do projeto e lhes coube supewriisiavaliar, registrar e replanejar a sua exececsio 0s
professores/as de Educacao Fisica e Artes Visuais.



de graduacao e de especializacédo apresentadastro @e Educacao Fisica e Desportos da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFESEvelam que os momentos dos/as
professores/as especialistas materializaram-seateim isolada ou parcialmente integrada
aos demais trabalhos desenvolvidos nos CMElIs.

Entretanto, as possibilidades concretasaleeresfazeresonstruidas nas instituicées
educativas, foram tdo significativas para a comamedescoldrque contribuiram para a
realizacdo de trés concursos publicos; ao finalatus 2005, 2006 e 2007. Certamente as
experiéncias empiricas acumuladas desde 1991 itiercam relevancia social.

Embora os momentos coletivos vivenciados em 200306 tenham sido importantes
para a comunidade escolar, essa organizagéo ddhtogiredagdogico ndo foi considerada apos
0S concursos publicos, em 2006 e 2007, num desEsmpEaOM as experiéncias teoricas e
empiricas da propria Rede de Ensino.

No ano 2006, foi proposto um novo cargo aos professde Educacéo Fisica e Artes
Visuais, o deprofessor dinamizadorem que cada professor/a especialista, com alguma
dessas formacdes, seria responsavel pelo trabalho as duas praticas pedagodgicas,
Educacdo Fisica e Artes Visuais, num regime dealinabde 40h semanais. As aulas
aconteciam durante os planejamentos dos/as proésss® regentes, o que impedia a
possibilidade de aulas coletivas, como algumasaiinias no projeto piloto. Além disso, ndo
foram criados espagos para planejamentos coleti¥esa configuragdo aponta para um
desperdicio das experiéncias criadoras e criato@sstruidas anteriormente na Rede
Municipal. No decorrer do ano, os/gwofessores/as dinamizadoregambém seriam
responsaveis por substituir os/as professoresgastes nos momentos de licenga ou em caso
de alguma falta, o que desvalorizava ainda maspeac#icidade do seu trabalho.

Uma fonte importante para analise foi a carta cofdd pelos professores
dinamizadores para os profissionais da educacaonuiuicipio de Vitéria/ES, intitulada
Didlogos e contradicbes na educacdo infantil: Ame Educagcdo Fisica na PMV -

‘Dinamizadores em luta(2007). Permitiu compreender algumas agruras ciaeas por essa

" O Projeto-piloto possibilitou um aumento expressie producdes monograficas no CEFD/UFES com relaca
as aproximacdes entre a Educacdo Fisica e a Edutafgtil. Entre outros estudos, estdo o de Machado
(2004), Melotti (2005), Nunes (2005), Sousa (26®&uimaraes Junior (2006).

® Nos Féruns por segmentos, realizados em 2005 rfF@te diretores, de professores, de funcionérios, de
familias e de criancas), foi discutida e solicitadgertinéncia dos professores de Educacdo Fisisaes
Visuais nos CMEls de Vitéria. Sob o principio det§e democratica, as discussdes realizadas nesseyres
foram determinantes no delineamento de uma versabmmar de organizacdo curricular (Documento
Norteador para Educacao Infantil), que foi postemente publicada comBducacao Infantil: um outro olhar
(2006). Também contribuiram para uma reestruturdegdoliticas de Formacédo Continuada da SEME.



categoria. O desabafo também revela dados sigificados Ultimos concursos publicos

realizados em 2006 e 2007, que merecem destaque:
[...] 1° concurso, 69 vagas (para licenciados emesAOU Educacdo Fisica), 56
aprovados, 44 efetivaram sua posse, hoje 40 anathalbhando (insatisfeitos); 2°
concurso, 25 vagas (10 para formados em educasi@a # 15 para formados em
arte — essa divisdo foi uma das conquistas alcasggubys os embates com a SEME
em 2006), 15 aprovados (ed. Fisica), 12 aprovaakts)( 13 (ed. Fisica) e 9 (arte)
efetivaram posse, permanecem trabalhando apenpsofessores(as); as listas de

contrato temporarios ndo sao suficientes para pheera demanda das escolas, a
maioria que aceita dar aula nessas condicfes arapitte pede exoneracéo.

Em entrevista com o professor P2 (23-10-2007), makalhou no projeto piloto
(2005) e como dinamizador (2006) no CMta Amizadgepercebe-se significativas diferencas
com relacdo as experiéncias vivenciadas no deaboseanos 2005 e 2006.

A estrutura do ano 2005, com planejamentos e amdiesilados com as professoras
regentes, viabilizou a construcdo de um projetetna que buscou uma aproximagdo com a
cultura do bairro e permeou as acfes das professegentes, num exercicio depla
reflexdo epistemol6gic6SANTOS, 1989). De acordo com Santos (1989), gudddicacao
do senso comum pela ciéncia consiste na primeiptunai epistemoldgica, que criou
condicbes favoraveis para o desenvolvimento cieatifA dupla ruptura epistemolégica
propde que tanto o conhecimento cientifico quaméaacientifico se transformem, apoiando-
se um no outro, compartilhando e incorporando sahsres e fazeres. No CMid Amizadge
ao mesmo tempo em que foi privilegiado um dialogon cprofissionais de diferentes
formacgbes, promoveu-se, por meio da construcacodesnconhecimentos, uma valorizacéo
dos saberes da comunidade escolar e das necessildadda cotidiana das criancas.

Na sua quarta tese, Santos (2003) ressalta quevionardo heteroldgico ou seja, de
dialogos heterogéneos e plurais, de interpretaghdaif@rentes formas de conhecimento;
cientificos e ndo cientificos, escolares e ndolasex) pode originar uma nova racionalidade
que, pela prudéncia, qualifique o conhecimento draduza em sabedoria de vida. A
possibilidade de atribuir sentidos aos conhecineem@o escolares e aos conhecimentos
cientificos, ressignificando-os, depende do potdnade articulagdo com os saberes
considerados relevantes para um determinado gngal.s

De acordo com o professor P2, na integracao pelanitelo formato do projeto piloto,
tanto as professoras regentes aproveitaram asci@geda Educacdo Fisica para os momentos
em sala de aula quanto o/a professor/a especiabstaecia mais a respeito da organizacao
metodoldgica do trabalho com criancas pequenasjiplitando ao grupo novamaneiras e
artes de fazea sua pratica (CERTEAU, 1994).



Com relacdo a experiéncia compmfessordinamizadoy no ano 2006, o professor P2
relatou que a concepgao e organizagéo do trabatistron-se muito diferente, com auséncia
de momentos coletivos e com o desvio das atribsiddeseu cargo. Foram necessarias outras
taticas que, ndo tendo lugar proprio, funcionavam no espmhx outro, N0os momentos nao-
oficiais, de acordo com as possibilidades de acCesdianas, a fim de garantir
astuciosamentas relagdes interdisciplinares. Contudo, o profe§®2 reconhece que néo
obteve resultados tao significativos quanto noanrterior, com relacdo a integracao.

— Com relacdo ao ano de 2006, a proposta de traf@lbatra. Apesar de se ser na
mesma instituicio e com, basicamente, os mesmdisgiooais, a concepcdo de
trabalho foi muito diferente [...]. Como dinamizae®, somos responsaveis pelas
auséncias [das professoras regentes] [...]. O npkswjamento individual é de
acordo com as brechas dos planejamentos das mafesggentes [...]. A relagdo
entre nos e as professoras é dificultada pela maygfio proposta pelo CTA [Corpo
técnico-administrativo: pedagogas e diretora], fpueeterminante para um embate.
Ainda hoje, o nosso relacionamento é dificultadelapfalta de participagdo nos
momentos coletivos e estudos diarios, por conteatiga horaria estabelecida pela

SEME. [Essa situacdo contribui para] dificulta[rjrelacdo entre a proposta do
CMEI e das aulas de Educacéo Fisica (PROFESSOR P2).

As experiéncias no CMEla Amizadepossibilitam refletir que o trabalho coletivo,
tanto com professores/as da mesma formacdo, quampo professores/as de diferentes
formacdes, consiste numa importante estratégia phareidacdo, reflexdo, discussédo e
experimentacdo de possibilidades inovadoras deallab De maneira inversa, a “[...]
especializacdo pode provocar um distanciamentaeosis saberes e praticas, cientificos ou
ndo, que constituem o fendmeno social” (SANTOS919814).

A negociacdo garantida com espabeseroldgicosde reflexdo e de experimentagédo
consiste num exercicio que possibilita a elucidad@aiferentes saberes, que sdo sempre
parciais, mediante a nossa formacéo, vivéncia,caseme conviccdes. A articulacdo desses
saberes, diferentemente limitados e parciais, pergque eles sejam modificados, mas néo
garante que eles deixem de ser limitados, visto tgde apreensdao também €& parcial
(OLIVEIRA, 2007).

Ou seja, de acordo com as culturas das quais nginanos, com as crengas e
convicgBes que abracamos, com 0s saberes que ®eemoM as vivéncias que
experimentamos, seremos vitimados por cegueira&sedifes, que comprometem
viséo/leitura/escuta/sentimento de dimensdes egatiferentes do mundo, mas
jamais deixaremos de ser parcialmente cegos, egatanporque, como ja nos
ensinou Boaventura de Sousa Santos (2004), todaraué parcial. Dai, toda

apreensédo de um real qualquer serd, ela tambérpresgarcial (OLIVEIRA, 2007,
p. 21).

Compreender a incompletude de nossos saberes anyptieexercicio de superar nossa

ignorancia particular (SANTOS, 1995), visto que
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O que cada saber contribui para esse diadlogo é dprmomo orienta uma dada
pratica na superacdo de uma certa ignorancia. @ocwo e o didlogo entre os
saberes € um confronto e dialogo entre diferentesepsos através dos quais
praticas diferentemente ignorantes se transfornmarpréticas diferentemente sabias
(SANTOS, 2004, p. 790).

No decorrer do ano 2007, dupsofessoraglinamizadorasde Educacédo Fisica, P3 e
P4, lecionavam no CMEla Amizades construiam sua primeira experiéncia no trabedimo
Educacao Infantil. Seus momentos de aula com asgas foram definidos em funcdo do
planejamento das professoras regentes, e possuiatad de 2h30min. Essa carga horéria,
que deveria possuir duracdo de 50 minutos em cewdeat foi aliada ao horario de pétio das
criancas, a fim de possibilitar um menor desgastéssional. De acordo com as atividades
programadas por aula, as especialistas poderiaen teso do horario de patio ou apenas
acompanhar as criangas em seus momentos livregu&ldiz respeito aos didlogos coletivos
entre as profissionais, limitavam-se aos momenswarngidos em calendario escolar para a
Formacé&o Continuada na Escola, onde reuniam-se mw&lprofissionais para a discusséo de
assuntos levantados pelo grupo.

Muito embora houvesse por parte da SEME a valdzage uma Politica de
Formacdo Continuada,é possivel perceber uma distancia entre o que apogio
institucionalmente pelo Orgédo Central e as necadsil cotidianas dos CMEIs. A partir do
Grupo Focal realizado com as professoras regecwes,as especialistas P3 e P4, e com as
pedagogas e diretoras do CME Amizadeem 2007, foi possivel identificar diferentesos
da Formacdo Continuada, dos projetos e propostagwtares, geralmente orientados de
maneira vertical pela Secretaria de Educacdo marastituicdes, o que acarreta uma certa
estranheza com relacdo a luigar que deveria ser proprio dos/as professores/aautbeia
definida, mas é vivido como uantrelugar(CARVALHO, 2003).

Ao acompanhar e analisar o0s momentos de estudassdéade Formacdo Continuada
na instituicdo, foi perceptivel um esforco das igedbnais em potencializar os espacos
coletivos para discussdes tanto de questdes lalemntpelo grupo quanto de teméticas
relacionadas a propostas da Secretaria de Eduoacde outras Secretarias do Municipio de
Vitoria. Esses projetos, verticalmente selecionagesviados para a instituicdo, permeavam
0 cotidiano escolar e suscitavam uma reorganizagastante dapraticantes(CERTEAU,

1994), que sinalizavam diferentastes e maneiras de fazeriadas na busca de solucbes

° Politica de Formacédo Continuada para os profiasata educacdo do Sistema Municipal de Ensinoitdeia/
— verséao preliminar (2007).
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concretas para essas questdes. Esse tencionamame@apa asedes de significados
complexoFERRACO, 2005) da proposta curricular do CMEIAmizade

O trabalho com projetos, tematica investigada ngparfocal, foi discutido pelas
professoras como estratégia metodologica de omgdnzdo trabalho pedagogico em sala de
aula. As professoras reconhecem que o trabalhopeojetos foi implementado numa légica
vertical na rede municipal de ensino de Vitériateoduzido nos CMEIs por meio das teorias,
tais como @edagogia de Projetas osProjetos de Trabalh¢HERNANDEZ,1998).

Essa estratégia € concebida na instituicAo comoPuojeto Institucional, onde €
definido um tema considerado significativo paraoatexto no qual o CMEI se encontra, a
fim de que sejam investigados enfoques difererdeteithdtica por cada turma e socializado
com a comunidade escolar. De acordo com as professdiversos conhecimentos sao
trabalhados, tais como: matematica, portuguéstnética, artes, movimento. Entretanto ndo
existe muita integracao entre os projetos de salauth com os desenvolvidos nas aulas de
Artes Visuais e Educacéo Fisica.

Se a participacdo da Educacdo Fisica na distribuig®s tempos no CMEIls esta
atrelada ao momento necessario para o planejantastgrofessoras regentes, € possivel
questionar: como a Educacéo Fisica é concebidagsas/as atores/as escolares e quabo
que os sujeitos fazem dela? Afinal, para que oa pgem serve a Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil da SEME/PMV? Que concepcdo dedghio Fisica permeia o CMEI que,
tradicionalmente, ndo tem reivindicado espacostigole entre essas profissionais, o que
contribui para o desperdicio da experiéncia pdta € integracao?

Acompanhar as aulas das professoras P3 e P4, istdrens/as quatro professores de
Educacédo Fisica e analisar os grupos focais copradissionais do CMEta Amizadenos
levou a compreender que apesar de terem garaptdoeio de concurso publico, o trabalho
com Educacdo Fisica e Artes Visuais, ndo foram igeagtas condicbes para que ele se
materializasse de acordo com as necessidades idagasr e dos/as profissionais, 0 que
contribuiu para o abandono significativo dos/asfipsmnais/as efetivados nesses recentes
cargos.

Também permitiu compreender distintesaneiras de fazere artes de realizar
(CERTEAU, 1994) a pratica pedagdgica da Educacdmd;ide acordo com os formatos
criados pela SEME (PROEMV, projeto piloto, dinamiag. Ao investigar essas
configuracdes, percebe-se mais continuidades dalgseontinuidades, visto que, em todos
esses formatos, embora exista uma mudanca naar&@acfio do cargo, os/as profissionais

séo considerados na comunidade escolar como poodesss de Educacgédo Fisica. A respeito
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dos fazeressabereslesses/as profissionais, a brincadeira e o ludieon recorrentes e a
pratica pedagogica dos/as professores/as de Edu€dsida tem se mostrado determinante
pela comunidade escolar para a permanéncia do narBede Municipal de Ensino.

Ao pensar numa perspectiva de especializacdo,semnpa de professores especialistas
torna-se incoerente ou justifica-se por questdegepeas, como acompanhamos na criagao
do cargo dalinamizadorem 2006. Compreendemos que o0 movimento é uma dauejue
deve permear a pratica pedagogica de todos/aspsfassionais que trabalham com criancas
pequenas e, portanto, nao justifica a presencaldeagéo Fisica na Educacéo Infantil, assim
como nos advertem os pesquisadores da Educacéa Hi$iBORDA DE OLIVEIRA, 2003;
NOBREGA, 2005, ANDRADE FILHO, 2007). Contudo com@mele-se que O mais
determinante é a presenca de um profissional giggaestento a linguagem corporal das

criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar as propostas, editais, projetos, oficapdgrevistas e a pratica pedagdgica no
CMEI da Amizadepermite compreender que embora exista um discieseatbrizacdo de
discussoes coletivas e de Formagédo Continuadagxéem acgdes que as potencializem no
cotidiano escolar, de acordo com as especificidadi#s instituicdes escolares. Uma
organizacdo de trabalho que privilegia a negociagietiva permite o estreitamento das
relacdes e dos diferentémzeressaberedos/as professores/as bem como a possibilidade de
construcdo de uma proposta de trabalho quepsajecadoplanejadoressignificadde forma
complexa, colaborativa e complementar, assim compde Santos (2004).

Sinaliza-se a necessidade de uma estrutura quananss mantendo no modelo
disciplinar, sem romper a composi¢cdo em horario escolar, leusona formando disciplinar
sem isolamento profissional. Discutir nos CMEIs umaa forma de sistematizacdo, que nao
aprisione os/as professores/as em seus campasba¢hty, tem como objetivo romper com a
l6gica hegemdnica. Por meio de uma *[...] critiGa rdzdo indolente, preguicosa, que se
considera unica, exclusiva e que nao se exercifafigiente para poder ver a riqgueza
inesgotavel do mundo” (SANTOS, 2007, p. 25), inferia necessidade de novos espacos de
discusséo e acao para novos modos de producémecimento.

A experiéncia no CMEf#la Amizadenos levou a perceber que garantir a interacdo dos
sujeitos por meio de estudos, planejamentos e amgleBvas é mais interessante do que a

tentativa de estabelecer uma proposta universel. #@m de um modelo preconcebido, cada
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instituicdo precisa tecer uma organizacdo que pvanaotroca constante dazeressaberes
dos/as profissionais, a fim de possibilitar umag@&b mais significativa a respeito dos saberes
e das necessidades das criancas e dos/as prdission

Ao conhecer a rotina dos CMEIs de Vitoria, 0 mod#oorganizacadisciplinar que
materializar-se de maneirado disciplinar toma como principio o trabalho dos/as
profissionais, articulado de forma complexa. Tisgade buscar garantir as peculiaridades das
instituicdes e de seus sujeitos, pelo planejamei@o, reflexdo, avaliacdo e ressignificacéo
das praticas tecidas cotidianamente.

Ao tomar como base dupla ruptura epistemologic6SANTOS, 1989), ao mesmo
tempo em que se mantém um dialogo com profissiataigiferentes formagdes, utilizando
seus saberes cientificos e nao cientificos, promevaima reflexdo a respeito das
necessidades da vida cotidiana dos sujeitos essolor meio de um esforco coletivo, é
possivel romper com as aparéncias, assim como m&isaeGinzburg (1989), recuperar
indicios geralmente secundarizados e, a partir s s£ombinacdes, inventariar novos

sentidos possiveis para as praticas pedagogicadao.
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