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Resumo: Partindo do pressuposto de que as dancas se nmantiygresentes no
contexto escolar de forma fragmentada e a-histgpicgos-se uma releitura necessaria
e possivel da historia da danca inserida no camapBdilicacdo Fisica e das politicas
publicas voltadas para a sua insercéo no ambisotdae, tendo como marco histérico a
LDB n.9394 de 1996, a partir da qual a danga imcf@ocesso de ser consolidada na
Educacdo Fisica, reconhecida como area de conh®ointa cultura corporal de
movimento. O fato de que a escolarizagdo da dastemeatrelada a pratica pedagogica
dos professores de Educacdo Fisica, portanto, pess@o longo da atuacdo desse
profissional no contexto escolar segundo CHAVERO0R e SBORQUIA (2002),
pressupde-se que, mesmo diante de atual obrigdddeeda insercdo da danca pelo
Estado, ela ainda continua a ser desenvolvida cdas€ nos aspectos instrumentais nas
aulas de Educacéo Fisica. Acredita-se ainda quesapmle existirem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e os Conteudos B&si€Curriculares (CBC'’s)
direcionados a Educacédo Fisica escolar, que norteirabalho dos professores, esses
realizam a sua pratica pedagogica alicercada e iatong com o0s sentidos e
significados conferidos por eles mesmos a esse@@Atltural curricular.
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1. Introducéo

Com os objetivos especificos de analisar o procdssosercdo da danca na
educacéo de Ensino Fundamental, a partir dasqasipublicas no periodo de 1971 a
2008; e detectar a visdo dos professores sobrelédggs publicas voltadas para o
ensino da danca na Educacédo Fisica, realizou-seimweatigacdo qualitativa, numa
abordagem de Estudo de caso, que possibilitou ealdss sentidos e significados a
danca e as politicas publicas voltadas para anseacéo no espaco escolar, a partir da
experiéncia de doze professores de Educacéo Fasicas da pesquisa.

Como campo foram escolhidas duas escolas diferesitaadas em contextos
similares, ambas na zona sul de Belo Horizonte. Peréencente a rede publica de
ensino de Minas Gerais e a outra a rede privadénpambas de prestigio no sistema
educacional mineiro.

A decisao de se trabalhar em uma escola publica Brea escola privada se
baseia em algumas caracteristicas que distingueses edois tipos de ensino,

especialmente no que diz respeito a Educacéo Fésescola publica em Minas Gerais



tem como referéncia principal os Conteudos BasCosmuns (CBC’s) oferecidos e
elaborados pela Secretaria Estadual de Educacgae ;m&o ocorre necessariamente
com as escolas particulares; nas duas escolagtficsitivas diferencas na selecéo e
contratacdo do quadro docente e no tempo dispgmdvala atuacao, reflexéo, discussao
e elaboracéo da proposta pedagogica da Educagéa. Fis

A partir da andlise documental, foram consultadafoates orais através do
uso de entrevista semiestruturada. O conjunto desdanalisados recolhidos, da analise
documental e da consulta as fontes orais foi adis luz dos aportes conceituais e
tedricos, tendo como referencial as dancas no xintias politicas publicas e seus

sentidos e significados conferidos pelos professdas escolas analisadas.

2. Dancando no espaco e no tempo da Educacéo Fisica

“Na Educacao Fisica tinha essa obrigacdo, com petuts de
coreografias prontas”(Prof.2 Rita)

Segundo Betti (1991), a danca se insere no conesdolar em 1854, quando a
ginastica passou a ser oferecida aos homens ga gamornou uma atividade exclusiva
para as mulheres. As aulas de danca, nesse pededeltavam para reafirmar a
graciosidade e a leveza das mulheres predestidatiasernidade e aos cuidados do lar,
atraves de exercicios calisténicos, ritmados aorsasical.

No Sistema de Ensino Normal em Minas Gerais, ogirmregistro oficial da
insercdo da pratica da danca aparece no Decref4,4de 21 de fevereiro de 1916,

art. 11, letrae:

A ‘educacdo physica’ serd completada por evolugbes
gymnasticas das alunas em conjuncto e por jogdstiatis
femininos, o lawn-tennis e outros, bem como as aars
brinquedos infantis que serdo introduzidos nas sekas
primarias. Para melhor execucdo dos movimentos nos
exercicios a professora devera executa-los ellapripro
procurando ser imitada.

hY

Com a ampliagdo das préticas corporais escolaszadates restritas a
ginastica e as evolugbes militares, segundo Vag®/(] a danca era uma das atividades
que, no projeto moderno, atendia aos preceitosldgya estética e as definicdes das
técnicas corporais, consideradas especificas pala@a género. Assim, a danca foi mais

direcionada as meninas e as mulheres e o0 ensimgindstica obrigatoriamente, para



ambos o0s sexos sendo, no entanto, realizadasma e reproducéao.

No intuito de transformar a dangca num objeto denens escola acabou por
distingui-la da danca presente nos salbes e pafcomo explica Chaves (2002)
buscava-se a educacédo corporal por meio de “castesposicdes graciosas” presentes
na danca, seguindo as aspiracdes modernas por oo esteticamente saudavel e
higienizado. Ainda segundo a autora, a ginasticaigd passou a ser cada vez mais
divulgada como uma das praticas mais indicadas pagénero feminino, aliando o
trabalho ritmico e musical, assim como a harmoos gestos expressivos tipicos da
danca, a cientificidade e eficiéncia da ginastica.

Nos anos 30 e 40 do século XX, a ginastica, o d&spoos jogos recreativos
visavam a coragem, a vitalidade, ao heroismo sedptina a servico da patria. A partir
dos anos 1940, a Educacéo Fisica tomou impulsogdtalucacéo Fisica desportiva
generalizada” ou a ginastica francesa. Nesta, danuxistia como retrato de sua
maternidade, parte da responsabilidade na eugenragh. Assim, para as mulheres
prevalecia a pratica da ginastica feminina e dagalasompostas de movimentos
delicados que buscavam desenvolver a graca, aabelemulheres sadias para gerarem
filhos saudaveis.

Apés a Segunda Guerra Mundial, potencializando-dadaa mais
especificamente a partir da década de 60 do seila Educacdo Fisica foi sendo
submetida aos principios do esporte de rendimeptivjlegiando os individuos
considerados mais ageis, mais habeis. Nesse contexécnica sobrepujou a arte e a
danca perdeu o0 seu espac¢o, mesmo que irrisérimmntexto escolar. A Educacao Fisica
passou a ser vista como uma fonte inesgotaveltdefuatletas. Porém, segundo Vago
(1997), isso ndo aconteceu porque 0 esporte déenmrentb ndo precisava do ensino de
Educacao Fisica na escola para |lhe fornecer attasntanto, o esporte na escola foi
utiizado como um meio para difundir valores ligadao esporte de rendimento.
Segundo o autor (2003, p. 4), a Educacdo Fisiceopas partir dessa época, a ser
“reinterpretada como celeiro de reproducédo doscfpios do esporte de rendimento,
ainda hegemonicos na organizacao de sua praticeénbhnto, a ginastica e a danca sao
direcionadas as mulheres, e por ndo se prestamumioo ccompetitivo continuaram
preteridas.

Entretanto, as praticas inseridas na EducacaoaFdé entdo (o esporte, 0s
jogos, a ginastica e a danca) eram concebidas feelaas acriticas, com funcao apenas

de reproducéo e inculcacdo da ideologia dominakgsim a educacao era o principal



determinante das transformacdes sociais, na medidgue contribuisse para “adequar”
o individuo a sociedade classista e excludenteimAsa danca e todas as préticas
corporais eram desenvolvidas na dimensdo de regroduestética hegembnica nos

corpos ahistoricos, uniformes e silenciosos.

3. A Danca no compasso das politicas publicas dagk XX

Na contram&o do processo de esportivizacdo da E@lodasica, a danca nao
desaparece nem na escola e nem no contexto dagadu€Essica, configurando-se, na
maioria das vezes, como uma atividade extraclageealmente conduzida por
professores de Educacgdo Fisica, em sua maioriaenesllie para um publico composto
quase exclusivamente pelo sexo feminino, 0 quegafa sua representacao e utilizacao
na escola como uma atividade feminina.

Nesse sentido, a dancga foi desenvolvida tambénecursss de formacdo, com
carater instrumental, e sendo pouco reconheciad@icoe Pacheco (1988, p.4):

Até nos cursos de Educacdo Fisica, a danca passce t
dificuldade de ser reconhecida como parte integramb
processo, comumente denominada de Ritmica ou Atiesl
Ritmicas.

Marques (1999, p. 48) acrescenta que, sdo val@szaspbectos caracteristicos
do século XVIIl, como, por exemplo, o destaque ®etxularizacdo e ao

aprimoramento técnico. Nessa abordagem, a autetacdeque

Repensar a educacéao e a danca no mundo contempaoydere
no ambito artistico profissional, quer na escolsidaa significa
também repensar todo este sistema de valores ealéis i
concebidos desde o século XVIII e que foram inc@agos ao
pensamento educacional ocidental.

Como consequéncia inevitavel, dada pelos mdultiglbsares, o corpo é
entendido como um corpo que sente, pensa, criaegmessa. A partir da década de
1990, a crise dos pressupostos tedricos que nameaipratica pedagogica da Educacéo
Fisica provoca um processo de reflexdo sobre asedies abordagens desta disciplina
escolar, fundamentado nas contribuicbes ndo sdolpgicas, mas, também nas

filosoficas, antropolégicas e socioldgicas.



No inicio da década de 1990, surge uma nova viSidi@ | pratica pedagdgica
da Educacao Fisica, a visado “critico-superadoraEdiacacdo Fisica, expressa no livro
Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica (1982yltedo de um trabalho coletivo de
um grupo de professores de Educacao Fisica.Nedd@ardo, a Educacéo Fisica é
entendida como “uma disciplina que trata, pedagogente, na escola, do
conhecimento de uma area denominada aqui de calbaparal” (Coletivo de Autores,
1992, p.61). Nessa abordagem o conhecimento conuida¢do da realidade, se da
também na compreensao da historicidade do aluno sajrito historico.

Segundo Betti (1991), a Educacédo Fisica passoumassutra funcdo na
escola: introduzir e integrar o aluno na culturapocal de movimento, formando o
cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e tramsfpta, dando-lhe condi¢cdes para
usufruir do jogo, do esporte, das atividades riaie da danca, das ginasticas e das
praticas de aptidao fisica, em beneficio da quadidia vida.

Para essa nova concepcao de Educacao Fisica rnaoapasnder habilidades
motoras e desenvolver capacidades fisicas. E rgmesgossibilitar ao aluno a
oportunidade de aprender a organizar-se socialmgsuta praticar e interpretar as
praticas inseridas na cultura corporal de movimento

Em escritos de 1991 e 1994, Kunz propde uma abendaz Educacéo Fisica
na perspectiva “critico-emancipatoria”, atravésgjdal defende a cultura corporal como
forma de atividade da qual a danca faz parte, p@stor entende expressao corporal
como linguagem e como conhecimento universal, mpétrio cultural criado pelo
homem, que pode e deve ser “socializado” pelosoalma escola, possibilitando-lhes a
compreensao das multiplas realidades sociais ceagple contraditérias do mundo
atual. Nessa proposta, a danca nao se restringge reya pratica, mas inclui a reflexao
dessa prética.

Esse novo pensar sobre a educagdo e a Educac@a Féfletiu-se no
documento da nova Lei de Diretrizes e Bases donBréids 1° e 2° graus da Educacéo
Nacional, Lei n.° 9394/1996, de 20 de dezembrad®6.1Nela, a Educacao Fisica passa

a ser reconhecida como componente curricular @péoas como atividade regular:

A Educacéo Fisica integra a proposta pedagogicesdala, é
componente curricular da Educacdo Bésica, ajustaedas
faixas etarias e as condicdes da populacdo escsdago
facultativa nos cursos noturnos (Artigo 26, inc38p



Essa ressignificacdo da Educacdo Fisica como canpmicurricular, exigiu
uma repensar seus conteudos, considerados comessdprde producdes culturais,
como conhecimento historicamente acumulado e soerde transmitido.

Considerada inicialmente como recurso higienistaueessivamente, como
atividade de regeneracdo da raca, de preparacaocopaabalho e de preparacdo de
atletas, ela passa a ser entendida como uma prétiea tematiza diferentes
manifestacdes da cultura corporal. Nessa nova @erea, o ensino da danca integra o
conteudo e a pratica da Educacédo Fisica sob um othar, direcionado para a
possibilidade da socializacdo e compreensédo dasegsahue fundamentam as acoes,
atitudes e valores da sociedade atual.

Um ano apdés a promulgacdo da referida Lei, o Ministda Educacéo
publicou e distribuiu os chamados Parametros Guares Nacionais (PCN’s) para o
Ensino Fundamental para todas as areas de conmeginiNa proposta para a area da
Educacéo Fisica, o aluno é reconhecido como sufedmpetindo a ele, aprender para
além das técnicas de execucdo, discutir suas regrasstratégias, aprecia-las
criticamente, analisa-las esteticamente, avali®etaamente, ressignifica-las e recria-
las” (PCN'’s, 1997, p.25). Nesse documento, 0 cantextto deve ser retracado desde
sua origem como forma de elucidagéo da realidansilplitando ao aluno reconhecer-
se como sujeito historico, capaz de interferiratenfa autbnoma na sociedade.

A Educacéo Fisica, a partir de entdo, tem seusafuadtos nas concepcoes de
corpo e movimento. Dito de outra maneira, a natudkz trabalho desenvolvido nessa
area tem intima relacdo com a compreensdo querseldsses dois conceitos. Para
Merleau-Ponty, o corpo é a prépria experiénciaseaja:

O nosso corpo, enquanto se move a si mesmo, qaer, di
enguanto inseparavel de uma visdo do mundo, eaénestma
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visdo realizada, € a condicdo de possibilidade odiast as
operacdes expressivas e de todas as aquisicoeqsttuem
0 mundo cultural. (1999, p.519)

Nessa perspectiva a Educacédo Fisica passa a gansideegrar e especificar
também as dimensdes cultural, social, politicaetva, presentes no corpo vivido, isto
€, No corpo de pessoas que interagem e se MOVIME&WAO Sujeitos sociais e como

cidadaos. Buscando compreender a complexidade @mpe e movimento, os PCN’s



entendem os contelddos da Educacdo Fisica comosséprele producdes culturais,
como conhecimento historicamente acumulado e soerdk transmitido.

Assim considera como objeto de estudo da Educaicimafa cultura corporal
de movimento. Ao reconhecer que a historia do sugiuma histéria de cultura, na
medida em que tudo o que se faz esta inserido mmexto cultural, produzindo e
reproduzindo cultura, passa a entendé-la como uomstracdo da sociedade, da
coletividade a qual os individuos pertencem, audeweo-os e transformando-os.
Assim, segundo Daolio (1998, p. 39), o corpo passaer compreendido como
“expressao da cultura”. Para ele, a cultura passara principal referéncia para a
Educacédo Fisica, uma vez que as manifestacfesrammm homem (esporte, danca,
ginastica, jogo, etc.) sdo geradas no seio de rdetada cultura e se manifestam
diversificadamente, no contexto de grupos cultuaecificos.

Assim, dentre as producbes dessa cultura corpaljumas foram
incorporadas a disciplina Educacéo Fisica, sendmoteddos do Ensino Fundamental
divididos em trés blocos: Bsportes, jogos, lutas e ginastic&y;Conhecimentos sobre
o corpo e 3) Atividades Ritmicas e Expressividesse Ultimo, a danca esta inserida
como uma atividade a ser desenvolvida na escolam@imos a atencdo para o fato de
que, pela primeira vez, a danca aparece dissodadpnastica, sendo compreendidas
como contetdos e atividades distintas. De acordo Barreto (2008), o PCN da
Educacéo Fisica insere a danca na area de EduE#&}éa, no bloco dastiidades
Ritmicas e Expressivaspnsiderando-a uma manifestacdo da cultura corpmual tem
como caracteristica as inten¢des de comunicac@expmtessao por meio de gestos e
estimulos sonoros.

O PCN sugere que o ensino da danca ocorra atravésndprocesso que
proporcione ao aluno a pratica, a apreciacdo engextalizacdo da arte/danca. Ao
considerar a danga como uma linguagem artistiogapafjue o professor de Educacao
Fisica deve recorrer aos outros subsidios norteaa®CN/Arte, ou seja, no sentido de
desenvolver um trabalho de danca criativo, conaitesmn danca como linguagem
artistica.

A danca como conteiudo da Educacdo Fisica, deveorsemtada como
atividade ritmica e como contetdo da disciplindAdes como linguagem artistica. Na
primeira situacdo a danca deve ser assoviada axeUdwos relativos ao corpo e ao
esporte, lutas e ginasticas. Na segunda situacativatades a serem desenvolvidas sao

as dancas brasileiras, urbanas e eruditas, as sdageoreografias associadas a



manifestacbes musicais, brincadeiras de roda edarala na segunda situacdo, a danca
deve ser articulada aos conteudos relativos

Apesar da abrangéncia das propostas, nota-se qago ainda é entendido
como seu objeto de estudo, como um corpo passéveded moldado. A realidade
escolar nos revela uma concepcéo ainda presalesgestdificacoes e formatos pré-
determinados, cujo processo de ensino-aprendizagegentra-se no produto, ou seja,
na aquisicdo de padrdes de movimentos pré-estatmdeque seja passado pelo
professor e assimilados pelos alunos através dagdaes ritmicas”. Da mesma
forma, o movimento do corpo, como um elemento fartelada Educacéo Fisica,
continua proximo a uma concepcao fisiobiolégicadacacao.

Porém, novos autores apresentam novas formas darpgriEducacédo Fisica,
para além da concepcao fisiobioldgica. Em suascagfies, reconhecem o estudante
como sujeito sociocultural e, nesse sentido, a &gha Fisica deve ser tratada de outra
forma. A danca, assim como outras manifestacodsraid, passa a ter destaque na
Educacgéo Fisica escolar. Essa nova maneira derpansducacdo e a sociedade
influenciaram na construcao dos projetos politedggdgicos das escolas e no processo
ensino-aprendizagem desse conteudo, em Minas Gerais

Em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo aprovouDmstrizes
Curriculares para o ensino da Educacao Fisica sm&ifrundamental. Nessa proposta,
a Educacdo Fisica, entendida como uma area do ciordrgo € responsavel pela
problematizacéo e pela préatica da cultura corpdeamovimento, o que inclui a danca
como um contetdo. Nessa concep¢do de Educacaa,Fasidiretrizes Curriculares
estabelecem os conteddos que tém em comum a nmefagie corporal, através de
caracteristicas ladicas, criadas e transformadas pesersas culturas humanas. A partir
dessa visdo, cabe a Educacdo Fisica, inserida nexto escolar, possibilitar a
ressignificagéo da cultura corporal, utilizandodseludicidade. Assim, de acordo com
essas Diretrizes, a insercdo da danca nas auldudacdo Fisica possibilita 0 acesso a
esse acervo cultural, compreendido como direittieinavel de todo cidaddo e como
importante patriménio histérico da humanidade, aud, parte do processo de
construcdo da sua individualidade.

Em 2005, a Secretaria de Estado da Educacdo desNBeeais avangou ao
definir a estruturagdo dos Conteudos Basicos Con{GEC’s), que deveriam ser
contemplados pelo Projeto Politico-Pedagogico daelas da rede estadual de ensino

de Minas Gerais. Em 2006, esses conteudos passamurpa revisdo e sao



disponibilizados no site - Centro de Referéncialdr- da Secretaria de Educacéo do

Estado de Minas Gerais. Segundo Teixeira,

A proposta de ensino de Educacédo Fisica se inseneprojeto
maior da Secretaria de Educacdo do Estado de NGeasis
denominado Projeto de Desenvolvimento Profissien&DP.
Esse projeto tem como objetivos o desenvolvimento
profissional de professores da rede estadual atrade
formacéao continuada. ( 2008, p.28)

Nessa proposta, a Educacéo Fisica é reconhecida@do conhecimento
que trata das praticas corporais construidas amldo tempo. Essas praticas inseridas
nos “Eixos Tematicos™ sao representadas nas fouaeassporte, ginastica, jogos e
brincadeiras, danca e movimentos expressi@agla “Eixo Tematico” € constituido por
uma rede de conhecimentos denominada “Temas” quesya vez, desdobram-se em
“Tépicos”, ou seja, a unidade menor de ensino aaesenvolvida em sala de aula.

A danca ganha destaque, reconhecida além de akpddémicas, faz parte do
Eixo Tematico “Danca e Movimentos Expressivos™tadb para a Educacéo Fisica do
Ensino Fundamental da 62 a 92 série - e, “DanggeeEsdes Ritmicas”™- voltado para o
Ensino Médio-. Sobre o ensino da danca na escakfedda proposta (Minas, 2005,
p.46) sugere aborda-la como uma manifestacao tlaaule movimento, "comportando
valores culturais, sociais e pessoais produzidgsitamente”, no sentido de superar a
visdo da danga como mera repeticdo de gestos.

Nos quadros a seguir se encontram os Toépiceserdbs aos temas do eixo
tematico para o ensino de 62 a 92 série e parainoeMédio. Segundo o documento, 0s
ToOpicos obrigatérios sdo numerados em algarismaodbias e 0s topicos

complementares em algarismos romanos.



Quadro 1: CBC - Eixo Teméatico Danca —
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62a92ases

Conteudo Basico Comum (CBC) da Educacéo Fisicandm& Fundamental da 62 a

série. Eixo Tematico IV: Da
Temas: Danca Criativa

nca e Movimentos Expiness-
, Dramatizacédo, Pantomima

TOPICOS

HABILIDADES

1. Elementos constitutivos da dan
formas, espaco, tempo.

c4:1 Vivenciar os elementos constitutiv
da danca.
1.2 Identificar os elementos constitutiy
da danca.

0S

0S

2. O corpo na danga e nos movimen
expressivos

t@sl. Vivenciar o movimento em diferent
ritmos.
2.2. Articular o gesto com sons e ritm
produzidos pelo préprio corpo, p
diferentes objetos e instrumentos music
2.3. Expressar sentimentos e idé
utilizando as mudltiplas linguagens
corpo.

2.4. Conhecer as possibilidades do co
na danca: impulsionar, dobrar, flexion
contrair, elevar, alongar, relaxar, den
outras.
2.5. Reconhecer as possibilidag
corporais de pessoas portadoras
necessidades especiais na danca e
movimentos expressivos.

es

0s
or
ais.
ias
do

rpo
ar,
tre

les
de
nos

3. Criagao e improvisagao

improvisacao.
3.2. Compor pequenas coreografias
partir de temas, materiais ou musicas.

3.1. Vivenciar processies criacao e

D

4. A diversidade cultural nas dancas
brasileiras
( grifo nosso)

4.1. Reconhecer a pluralidade da
manifestacbes culturais na danca er
Nosso pais
4.2. Vivenciar as diferenteg
manifestagbes culturais da danga. (
grifo n0sso)

> U

5.. Danca e midia

5.1. Identificar esteredtipos danca.
5.2. Identificar a influéncia da midia n
formas de dancar.

as

6. Danca como meio de desenvolvime
de valores e atitudes

nél. Compreender a danga como meiq
desenvolvimento de valores e atitug
(afetividade, confianga, criatividad

sensibilidade, respeito as difereng

de
les

e,

as,

inclusao).
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7. Danca e relagdes de género

7.1. ldentificangadaomo possibilidad
de superacao de preconceit
7.2. Compreender as relagdes sociais €
homens e mulheres na danca.

e
0S.
ntre

| - Caracteristicas de cada modalidade
danca

I - A danca nos eventos escolar
festivais

dé&dentificar as caracteristicas das dang
dos movimentos expressivd
esVivenciar a danca em eventos escolarg

aS €
S.
CS.

( Minas Gerais, 2005, p. 52-54)

Quadro 2: CBC - Eixo Tematico Danca —

Ensino Médio

Contetdo Basico Comum (CBC) da Educacao Fisicandm& Médio.

Eixo Tematico IV: Dan
Temas: Danca Criativa

ca e Expressdes Ritmicas.
, Dramatizacédo, Pantomima

TOPICOS

HABILIDADES

1. A expresséo corporal

1.1. Aperfeicoar a vivémina elemento
constitutivos da danga: forma, espace
tempo.
1.2. Expressar-se corporalmente utilizar
0os elementos constitutivos da dan
1.3. Compreender as dancas e
movimentos expressivos con
possibilidade de expresséo individual
coletiva.

1.4. Compreender a danga e
movimentos expressivos como parte
histéria cultural da humanidade

2.Exercicios coreograficos

2.1. Desenvolver a ddpde de
abstracdo na criacdo de tem
2.2. Criar sequéncias coreografic
2.3. Vivenciar as dancas e movimen
expressivos nos eventos escolares.

3. Elementos constitutivos da dan
formas, espaco, tempo

-&8.1. Vivenciar os elementos constitutiv

da danca
3.2. Identificar os elementos constitutiy
da danca.

4. O corpo na danga e nos movimen
expressivos

tdsl. Vivenciar o movimento em diferent]

ritmos.
4.2. Articular o gesto com sons e ritm
produzidos pelo préprio corpo, p
diferentes objetos e instrumentos music
4.3. Expressar sentimentos e idé
utilizando as mudltiplas linguagens
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corpo.
4.4 Conhecer as possibilidades do carpo
na danca: impulsionar, dobrar, flexiongr,
contrair, elevar, alongar, relaxar, dentre
outras.
45. Reconhecer as possibilidades
corporais de pessoas portadoras | de
necessidades especiais na danca e| nos
movimentos expressivos.

5.Criacéo e improvisacao

5.1. Vivenciar processes ctiacdo €
improvisacao.
5.2. Compor pequenas coreografiag a
partir de temas, materiais ou musicas.

6. A diversidade cultural nas dancas
brasileiras
( grifo nosso)

[92)

6.1. Reconhecer a pluralidade da
manifestacbes culturais na danca er
Nosso pais
6.2. Vivenciar as diferenteg
manifestacdes culturais da dangd. grifo
NOSSs0)

)

7.Danca e midia

7.1. Identificar esteredtipos nancda
7.2. ldentificar a influéncia da midia nas
formas de dancar.

8.Danca como meio de desenvolvime
de valores e atitudes

n&1. Compreender a danca como meiqg de
desenvolvimento de valores e atitudes
(afetividade, confianca, criatividade,
sensibilidade, respeito as diferengas,
incluséo).

9. Danca e relagdes de género

9.1. Identificangadaomo possibilidade
de superacao de preconceitps.
9.2. Compreender as relagbes sociais entre
homens e mulheres na danca.

lll - Caracteristicas de cada modalidade
danca

IV - A danca nos eventos escolar
festivais

eddentificar as caracteristicas das dancas e
dos movimentos expressivas.
esVivenciar a dangca em eventos escolares.

Segundo o CBC, cada esc

complementares para atender as neces

ola devera definir, também, conteldos

sidadesrgaaesdes dos alunos, observadas as

condicOes da escola e as caracteristicas locaggienais da comunidade onde esta

inserida. Nessa proposta, assim como 0 PCN da E@loidgsica, é prescrito o tema da

diversidade cultural a partir de dangas b

rasileiras

Nesse cenario, a danca na escola passou a setuwipnstia alternativa da

educacao escolar contemporanea, contribuindo paemsbilizacdo e conscientizacao

dos alunos no que se refere as suas posturass gesigdes cotidianas e as suas

necessidades de expressar, comunicar, criar, eactiingr suas vivéncias estéticas de
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movimento. E também a vivéncia levando-se me ceragdo as suas transformacdes,
sua historicidade e suas influéncias na vida @aalido aluno, possibilitando que ele se
reconhega como ator social critico e criativo.

Nesse sentido Vargas (2003, p.10) justifica sulaisdo no curriculo:

Por ser a danca atividade fisica, artistica, espams
comunicacao, linguagem basica da raca humana eiprda
sua cultura, nos faz parecer légica a sua utilzacdmo
complemento das praticas educativas, em buscardeagéo
global de nossas criancas e adolescentes.

O CBC sugere ainda que a Educacao Fisica sejavidgea levando-se em
consideracéo: mdicidadeque possibilita um exercicio de autonomia atral@gidico,
da curiosidade e da criagdo e recriagao de sigdi;, e ainterdisciplinaridade
voltada para a formacao do cidadao reflexivo,ajte autbnomo, a partir da releitura
dos movimentos da e na danca, sob os olhares mdiftithares; e anclusdq como
acesso de direito aos contetdos na escolarizagéqasgsibilita ao aluno reconhecer e
valorizar suas experiéncias e conhecimentos pgitiessa abordagem a diversidade
cultural € reconhecida como ponto de partida daagio inclusiva.

Sobre esse ultimo aspecto o CBC de Educacédo Fismadem a diversidade
cultural como centralidade no curriculo, o que lavdanca popular tradicional ocupar
lugar um novo lugar na escola:

O reconhecimento da diversidade, além de ser daséps
principios da democracia e da estética, € também das
diretrizes da educacdo nacional. O ensino da Edockésica
considera a cultura local, regional — propria degrapo social
-, bem como a cultura universal, ou seja, o saléural,
historicamente acumulado como patriménio da hunaai@d
Por isso, € necessario dialogar a diversidade rallte a
pluralidade de concepcdes de mundo, posicionandbesge
das culturas em desvantagem social, compreendenda-aua
totalidade. (MINAS GERAIS, 2005, p. 24-25)

4. As politicas publicas para a danca na Educacdoidica: o que dizem os
professores

-“O professor tem que ter uma visdo critica em c¢éla a
danca. Que a danca ndo € pegar 0s passos e cdgér.so
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ensinar a técnica, mas sobre aquela danga, comerviint
como modificar a partir dela. {...} Criar a partido nada, &
uma coisa, criar a partir do conhecimento que viesé € outra
coisa. Vocé tem que ter uma criticidade que te parm
modificar esse conhecimento pra vocé produzir urosac
nova’ (Prof. Joao)

-“Eu acredito que seja interessante esse movimelgaolocar
a dancga, a ginastica, a brincadeira e a luta cornateudos da
Educacao Fisica, além do esporte. Mas de ser otiriga é

complicado. Como ser obrigatorio se na escola, @oemplo,
nao tem um colchdo, ndo tem uma corda, uma quaabarta,

ndo tem um som, ndo tem um espaco razoavel, nAmeem
bebedouro! Também os professores ndo estdo prepsiaich

isso, uma vez que a Educacdo Fisica era sO volfata o

gesto, para a copia. Os professores precisavam rajare a

ensinar.” (Prof.2 Teca)

Os depoimentos dos professores da escola pubticab@darem o tema das
politicas publicas voltadas para a EF e para aadarg escola, revelaram um
desconhecimento, e até mesmo, certo descaso sopaditicas publicas direcionadas a
sua area de atuacao. Essa atitude nos permiter pensa se deu o processo de acesso a
essas diretrizes por parte dos professores quéijrei¢o e dever deveriam ter esse
conhecimento.

Os professores mais antigos da escola publica, rensempre atuando na rede
estadual de educacéo, afirmaram néo ter nenhuneciomnto a respeito das diretrizes

das politicas publicas da area da EF:

“Nao tenho conhecimento. Quando foi implantado, d@s
anos mais ou menos, eu estava fazendo o cursostiogera
diretores. Um colega me entregou alguma coisa paramas
nao me aprofundei(Prof. Cecel).

A professoraAna relatou que sé havia tomado conhecimento do CB&go
tempo antes de nossa pesquisa. Contudo, destafaia de que néo houve qualquer
discusséo ou reflexdo a respeito dessas novaszsieepor parte dos professores ou da
direcdo. No entanto, deixou claro estar cienteusdeas politicas publicas devem nortear
os profissionais da area no contexto escolar eqamopriacdo dessas diretrizes nao se

dé imediatamente.
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“A danca faz parte do CBC. A supervisora entregatem pra
gente. Chegou por area. Nao houve nenhuma reuniddaa
sobre o CBC que recebemos. Mas eu acredito quadavea
reunido, eu ndo sei quando, para a gente discM@ proposta
de EF é considerada a danca e ela contempla muito a
expressé&o corporal. E praticamente uma copia do P&jbra,
no PCN é muito amplo. Ou seja, vocé vai difererdgapor
turma e por série, porque sao diferentes as resgadeles (...)
Todo bloco que é escrito em algum lugar, por algowerno,
refletem uma ideologia. Até a minha aula. Ela exiggora,
ele veio para nortear o trabalho, porque antes cada
trabalhava do jeito que queria. A EF ficou muitomie
perdida. O que dar dentro da escola? Cada um davgu®
queria. Nao é obrigatério, sdo referéncias. Usandomo
referéncia eu ndo vejo problema nenhum, é maisiwnm para
vocé usar como referéncigProf. Ana).

Quanto a possibilidade dos grandes temas seremmvadgedos pela EF
escolar os posicionamentos dos professores fordenedciados, para uns se deve
comecar pelos alunos, para outros, pela valorizag®oprofessores. Nesse sentido,

observou-se que os depoimentos dos profeskaies Cecelse complementaram:

“Esses grandes temas devem ser comecados a trabatha
primério. Ai, da certo de entrar na cabeca dos mesi Do
contrario... tem que comecar na bas¢Prof. Luis).

“Acho que, para as politicas publicas darem certé,
necessario que se invista no professor! Ele tem sgee
valorizado financeiramente. Sendo, fica dando aelasvarias
escolas e com isso nao se envolve com nenhumatcemamnos
com os alunos. Agora nao: o professor no Estadweasda dar
a sua aula sem se preocupar com o aluno e vai eambaivez
por falta de estimulo, por ndo ser cobrado em nad@ambém,
por néo receber bem(Prof. Cecel).

Paralelo as falas desses professores, a profdsstieadestacou a necessidade
da predisposicdo do professor para implantar aasndiretrizes das politicas publicas
em suas aulas. No entanto, pode-se observar quaaneslcada numa perspectiva
acritica entendida como parte da realidade dososjuia uma auséncia do

conhecimento dessa nova proposta para a EF.

“A danca inserida nas politicas publicas, eu achsw imuito
importante. Eu acho que a danca da um ritmo praspasde
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vida, de tudo. Importantissimo. Eu acho exceldnté.possivel
trabalhar, com o tempo sim. Claro que com professajue
realmente querem dar esse conteudo. Porque eullraibeom

pouco material, pouco conhecimento, pouco tudo, enasorri

atrds” (Prof.2 Lacia).

A professoralecademonstrou ter acessado, lido e entendido a nm@Eogta
das politicas publicas voltadas para a EF. Poranassim como os professof®srgio
e Alva (professores antigos da Escobeul), fizeram algumas ressalvas a sua

aplicabilidade, levando em conta a realidade dal@sca formacao inicial do professor.

“Eu acredito que € interessante esse movimentoottecar a

danca, a ginéastica, a brincadeira e a luta comotedados da
EF, além do esporte. Mas de ser obrigatério, € darago.

Como ser obrigatério se na escola, por exemplo,eseola
Rosa, ndo tem um colchdo, ndo tem uma corda, uradrgu
coberta, ndo tem um som, ndo tem um espaco razo@etem
nem bebedouro! Também os professores nao estaarpokys

pra isso, uma vez que a EF era s6 voltada para stogea
copia. Acho entdo, que as dificuldades sao essasursos
materiais € humanos. Os professores precisavamndprea

ensinar. Eu acho que algumas dificuldades sdo éggasf.2

Teca).

“Eu ja li o PCN varias vezes. Eu ndo pensei emiaa#t, mas
tem muita coisa boa. Acho que devia ser mais difiocndras
outras escolas também. Aqui na escola Azul, conmesaan
diversificar em 1990, 1992, mesmo sem ter essesconanto.
Ele, o PCN, incentiva a pensar a sua préatica. Magowerno
deve dar possibilidades para que aconteca, ndoesérchinar.
E a estrutura e a base? O governo tem que oferegesos,
olhar se esta sendo feito, ndo obrigar, mas ine@rnti(Prof.
Sérgio).

“Quanto as politicas publicas, tem muita € demagogh
escola publica tem muitos meios de fazer um trabddorque
agora as ONGs estdo nas escolas e elas estdo aondeg
fazer? A escola publica [tem] muita demagogia. Etém
dinheiro para reformar o Mineirdo, tem dinheiro adar ao
pais Haiti, mas ndo tem dinheiro para dar uma dsita para
a escola. Nao é estrutura material ndo: estrutueslggogica,
de valorizacdo de trabalho. Porque antes tinha usta&ual
Central, um Instituto de Educacao, que tinham uncedo A e
Hoje, acabou? (...) Eu acho que um planejamentalgeomo
o PCN nos da um parecer. Mas pra ser cumpridodaascola
€ cada escola. Tem uma que tem material, tem @uteanao
tem (...) Papel aceita muita coisa, pratica é difde Os
professores foram exigidos a cumprir certas coisaas eles
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nao se acham capazes, nao se acham no dever defaxpie
o salario deles ndo faz com que eles cumpram detadas
coisas (Prof.2 Alva).

Assim como para a maioria dos professores dasehca¢as, o professdonao
ndao demonstrou grande conhecimento sobre as giohigas publicas. Contudo, o
acesso aos PCNS foi muito maior entre os profesgdeeambas as escolas) do que ao
CBC, o0 que nos leva a pensar na sua maior divudbgagé@mpo para apropriacao pelos

professores.

“Eu li o PCN e os CBC, mas nao sei especificamesiieesa
danca. Eu sei o que falam em relacdo a educacageedl (...)
Muitas das nossas discussfes foram baseadas nelasive
sobre a EF ser colocada como atividade. Ele, o P&&iyiu
muito como passo inicial. Ele foi uma coisa impotéana
época em que surgiu € como surgiu. Inclusive terol&s que
n&o tém conhecimento nem o minimo do que se efe&N. E
totalmente possivel aplicar, mesmo com relacdo suag”
(Prof. Jodo).

Ao comparar a EF vivenciada no seu periodo eselaratual proposta, a
professoreRita se referiu apenas & ampliacdo das praticas cispdeamonstrando sua
falta de conhecimento sobre a nova concepc¢ao awEBntexto escolar:

“Conheco o minimo. Hoje, eu vejo que a EF nao & $azer,
mas o aprender a fazer e aprender a ser. E umaiptiisa
como outra qualquer. A gente enfatiza isso muita.deu vejo
gue na minha época era s6 praticar, era s6 espattge, eu
vejo que abriu o leque(Prof.2 Rita).

Ja a professorRaula destacou que as diretrizes das politicas pub(le&)
sao possiveis de serem inseridas nas escolasgenrem temas da vida cotidiana dos

alunos. No entanto, se referiu aos temas transsexsgeridos por esse documento:

“Os PCNSs, eles colocam coisas do cotidiano escadi&o tem
muito como fugir. S&o conhecimentos da vida, oscwéo
trazendo. N&o tem muito como separar as coisap Qs
professores estdo preparados para discutir tal tema
transversal? Eu acho que ndo. Mas se ele estivesigel para
perceber esses temas, basta correr atras que aaetrcoisas.
Na verdade, a gente ndo sai da faculdade prepagata dar
aula de qualquer coisa ndo. Eu tenho que estar tarqrara
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correr atras de qualquer tema. Por exemplo, se saiuminha
aula o tema de dopping, eu tenho que estudar, catrds e
trazer pros meus alunos, seja que tema que [@rbf.2 Luiza).

O professorElcio ressalta a participagdo da sociedade na reconstidgs
politicas publicas, destacando o fato de muitasvetas serem elaboradas a partir das
experiéncias ocorridas dentro da propria escoléretamto, destaca a importancia do
entendimento por parte dos professores da novaepoéo de EF no contexto escolar e
ndo s6 a ampliacdo de suas praticas corporais.elRgra compreensdo e conhecimento
das politicas voltadas a EF, pelos professoresrei godem legitimar a sua pratica

pedagogica diante da sociedade:

“Eu sei toda a problematica da inser¢cdo de um auld por
vias politicas. Mas, mesmo 0 que pesam essas astitie
necessario ter uma politica. E muitas vezes esséisicps
fazem escolhas, e essas escolhas sao problematidasercéo
do cotidiano escolar. Mas eu prefiro essa problecaatde
inserir uma politica publica no contexto escolarquio cabe
do que ndo ter uma politica publica. Em relacdo
obrigatoriedade de ensinar a danca, € importantee qs
politicas publicas coloquem o contetdo de danga né@ sO
de danca e outros também. Agora, estou pleiteandwco e
outras mais, como conteudo a ser ensinado e tralamas
escolas. O que eu questiono muito € o como (.pyoBessor,
no seu curso de formagé&o, na sua formagéo contimueld tem
gue aprimorar. Porque é muito problematico quando QBC,
ou 0s PCNS, uma Escola Plural, falam como voc&azar as
coisas. Vocé nao sabe a realidade da escola, e |
estrutura que a escola tem. Entdo, eu faco as rsinéstricoes.
Mas eu acredito que como conteudo a obrigatoriedadeque
ter. Isso da respaldo pro professor (...) Nos jmmds muito
criticados aqui na escola Azul: - Onde € que voe&tio
tirando isso? Onde € que esté escrito que a daggadue ter?’
Muitas pessoas acham que a gente sé pode intex\@soola se
vocé tiver alguma questao legal, uma politica. Beate sabe
também que, as leis e as politicas vém depois dmsce
intervencdes estarem acontecendo nas escolas. Aieéa
politica e a lei muda. Acho que da um respaldo.rAgo fato
de néao ter, também, ndo impede do professor dé& & fazer
esse processo acontecer. Sendo, néo teria tranaf@on
nenhuma, estariamos ensinando conteudos da déeadmid
até hojé (Prof. Elcio).

m)
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A maioria dos professores, independentemente @eemtuna rede publica ou
privada, ndo tiveram acesso ou ndo leram as adipdblicas referentes a EF escolar.
Nota-se certo distanciamento entre as mudancasidag@elo governo e as realidades
nas quais elas possam efetivamente ocorrer. A poéoeda EF escolar, para muitos
professores, ainda esta enraizada e tatuada npsscgrensamentos e saberes dos
professores como sindbnimo de esporte. A mudan¢aadesncepcao faz parte do
processo inserido na teia de relacdes da culte@ags da sociedade. De acordo com
Caldeira (2008):

A apropriacdo das politicas publicas implica emturgs e
reconceitualizacdo de uma série de conceitos gq@stfo 14,
naturalizados na pratica dos professores. Assies, @ecisam
de mais tempo para haver uma apropriacao e a as@olthes
deu esse tempo e, também, ndo houve um trabalétivootjue
favorecesse essa apropriacdo. O processo de ag@prdas
praticas alternativas tem que ser alimentado enszol® e, de
preferéncia, coletivamente, no sentido de conaetias
propostas que a reforma progde.

No entanto, a danca nas politicas publicas, defipiela proposta do Estado
como os CBC'’s, possibilita uma maior abertura adanca ser inserida nas escolas e,
nas aulas de EF. E isso é um grande avanco! Aorstatar a presenca da danca nas
politicas publicas, nos projetos pedagdgicos e,bémm nos planejamentos dos
professores, pode-se perceber um avanco na corspceda uma EF mais abrangente.

Segundo Crespo (1999) as maneiras de se pensan@rhe o mundo sao
refletidos na educacdo e em todas as esferas alade, a negacao ou a afirmacédo do
corpo também. Nesse sentido, pode-se considerangypeoblemas e solucbes dadas a
educacao sao decorrentes aos problemas que saroéms homens ao longo de sua
evolucdo. Assim, ao se tentar entender o papetldeaedo na sociedade, deve-se levar
em consideragdo os multiplos fatores que, em qgaglgpoca, estabelecem complexas
relacbes com a educacdo: aspectos filosoficostiquslj cientificos, historicos e
culturais, criados pela relacdo do homem com aatilaeza humana.

Pelos depoimentos dos atores, constata-se quegparacorram de fato as
mudancas propostas pelas novas diretrizes polititkdsde se estreitar a via de

comunicacdo entre a formacédo inicial, a realidaseolar e os saberes docentes,

'CALDEIRA, Anna Maria Salgueiro. Saberes Docentes. Mestrado em Educacédo - PUC Minas.
Belo Horizonte, 2° semestre de 2008. Notas de aula.
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favorecendo a reflexdo, o conhecimento e o recomieeto da formacdo humana mais
abrangente do ator social, a partir de uma Educd€daa inclusiva, ludica,
interdisciplinar e humanitéria, reconhecida comohezimento da cultura corporal de

movimento.

5. Notas conclusivas

De uma forma ou outra, a dangca sempre esteve peasercontexto escolar,
seja para moldar ou para mobilizar. A partir dagpesa foi possivel entender que o que
foi incorporado socialmente s6 sera transformadmbsivamente for motivado a isso.

A possibilidade da inser¢céo das politicas publpza a danca na escola, e a sua
apropriagcdo, ndo se da anulando os caminhos toghpelo sujeito histérico, cultural e
social. As politicas publicas, refletiram, mesma qebulosamente, os sujeitos que
antes reproduziam e se reproduziam, espelhados reatidade imoével, fragmentada,
muda e surda. Contudo, 0s espacos sociais escolpédios atores sdo também produtos
histéricos, singulares e originais, nas suas relc¢c@ormas, regras e formas de
interesses possiveis.

Na dualidade das realidades, verificou-se que argde da danca nesses
contextos estd de bragos dados com as suas sidgdks. Nessa dimensao de publico
e privado, os saberes docentes e as suas posslbBidde serem ouvidos e
compartilhados fazem a diferenca para as transfgresado ritmo da danca.

A danca saiu da situacdo de silenciamento paraeaepga nos discursos
polifénicos dos professores, dos CBC's, dos prejgtedagogicos. No entanto se, por
um lado, alguns se moveram na direcdo do reconketimda danca como uma
manifestacdo cultural, portanto, identitaria, etgamente a formacdo humana de
maneira mais abrangente, por outro lado, ha aggelesinda a véem sob a luneta da
reproducdo acritica e descontextualizada. A vis@aitista da danca na escola esta
atrelada _ao ndo reconhecimentta Educag¢do Fisica como possibilidade de

conhecimento.

A partir dessa pesquisa acredita-se que, a massilplidade de éxito para a
insercdo da danca na escola esta reservada, neosymeensdo como manifestacao
cultural, portanto, vivenciada de forma inclusivididica, interdisciplinar e de
conhecimento como emancipagao.

No contexto polifénico, viu-se que ao ser insemadaescola, pelos professores

de Educacéo Fisica, na dimensdo da possibilidadem®ecimento, abre espaco para,
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também, se pensar sobre e a partir dela. Nesse gcascesso e apropriacdo das
politicas publicas passam necessariamente pelexdefl inicialmente realizada e

construida pelo corpo docente.
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