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Resumo:Este estudo visa compreender a importancia do digeaio da lingua inglesa para o
aluno do PROEJA, identificando as demandas do erdgnlingua inglesa para a realidade
especifica destes sujeitos. Trata-se de um estedm@mmhter exploratorio, quali-quantitativo,
envolvendo questionarios com perguntas abertashades, aplicados a 106 dos 153 alunos
do PROEJA cursando o terceiro, quarto e quinto meddwo ano de 2008. O resultado inicial
nos sugere que ha um interesse pelo ensino de ipgté fins especificos em uma abordagem
gue envolva o ensino das quatro habilidades irsenmb contexto profissional para qual o
curso se volta.
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INTRODUCAO

Diante de um mundo globalizado, a lingua inglesdestaca como um dos principais
meios de comunicacdo entre os povos. Segundo [(20f22) e Ur (2006), a lingua inglesa
ganhou gradativamente o status de “lingua franca™lmgua internacional” no mundo
globalizado devido a trés fatores: a) ser faladaupo nimero superior de ndo nativos do que
de nativos; b) ndo ter mais um limite geografiar) ser o idioma preferencialmente utilizado
no mundo dos negdcios e académico.

Rajagopalan (2009) compactua desta visdo quandalt@sgue no mundo atual a
lingua inglesa passa a nao pertencer a um detefmpas e sim ao mundo, usando o termo
“World English” para expressar esta nova posicadimigua na sociedade. Como “lingua
mundial, internacional ou franca” o inglés ndo nraigresenta a cultura de paises isolados,

mas sim a cultura de cada um de seus falantes.

“[...] quando nos referimos ao World English, liagalada hoje por quase um terco
de seres humanos nos quatro cantos deste planetag(@se o0 mesmo nimero de
pessoas aprendendo a lingua ao redor do mundojan&@omenor sentido falar em
falantes nativos. Essa lingua, [...] na verdadetepee a todos aqueles que dela
fazem algum uso no seu dia a dia, por mais limitadoestrito que seja [...] os
nativos também tém seu lugar no “World English”. @t eles ndo tém mais
nenhum lugar de privilégio como “donos” ou “falamtauténticos”. Eles, na
verdade, terdo de se adaptar a nova realidade eyudtms casos, aprender novas
formas de falar e ouvir (RAJAGOPALAN, 2009, p. 42).



Diante do exposto, muitos dos argumentos que igstdm o ndo lugar da lingua
inglesa no ensino se desfazem diante sthitus que hoje o inglés ocupa como lingua
internacional (LEFFA, 2009). Dentre esses argungnde mais comuns sédo o fato de a
lingua inglesa representar a cultura dominantecsenth ameaca a cultura do pais, e o fato
desta se distanciar da realidade do aluno que lseacou é colocado em uma posicao de
ignorancia na sua capacidade de aprender, ao jisstifigativa de ndo saber a prépria lingua,
sendo assim impossivel ou néo relevante a apreyaizde uma lingua estrangeira.

Desta forma, € inegavel a importancia do ensina aptendizagem da lingua inglesa
no mundo, “ndo conhecer uma lingua estrangeira nodm atual € como desconhecer a
escrita numa sociedade letradal...] apenas maisgamatia de ser excluido dos bens que a
sociedade tenta preservar para o usufruto de sstese(LEFFA, 2009, p. 123).

A legislacdo brasileira através da Lei de DireizeBases da Educacdo Nacional
(LDB) n°. 9.394/96 reconhece a real importancialidgua inglesa ao assegurar o ensino
obrigatério de uma lingua estrangeira moderna, calles da comunidade, para o ensino
fundamental a partir da 5% série, se estendendo @ansino médio. Em relacdo ao ensino
meédio, possibilita ainda a escolha de uma segundad, em carater optativo.

Apesar de a lingua estrangeira ter ganhado um esiggificativo assegurado pela
LDB, o que se pode observar € que o ensino dadiagula é precario devido a fatores como
a falta de competéncia linguistica do professoabaarotatividade de profissionais da area, o
que dificulta a sequéncia do ensino. Além disscaega horaria reduzida, o elevado namero
de alunos na sala de aula, alunos com niveis diegede proficiéncia na mesma sala,
escassez ou auséncia de recursos didaticos adstju@lolVEIRA, 2009, p. 22) sao
agravantes no contexto do ensino de linguas.

Consequentemente, a procura por cursos livresjidmas, para aqueles que podem
arcar com o investimento privado, se apresenta apneourso mais viavel ao aprendizado de
uma lingua estrangeira. No entanto, € inegavelsejdale se ter escolas que proporcionem
um ensino de uma lingua estrangeira de forma iategie qualidade (BRASIL, 2007). Numa
perspectiva capitalista essa defasagem educaciacaba sendo suprida por cursos
particulares de lingua estrangeira, tornando d& eceodo, uma lingua elitista, voltada para
poucos.

Diante deste quadro, as orienta¢gGes curriculares @ansino de lingua estrangeira,
propostas por meio de uma intensa discussao eagaalidos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) por pesquisadaesstudiosos de todo o pais,

ressaltam, a entdo necessidade de reavaliacdo silwo etia lingua estrangeira no ensino
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médio, ratificando e discernindo os objetivos dsimmde inglés em um curso de idioma e em
uma escola regular. Enquanto aquele se restringesgecto linguistico do idioma, esse se
depara com as questdes educacionais e culturais.

O ensino da lingua inglesa na escola regular teensgupautar na formacédo do ser
como um todo, buscando desenvolver a capacidatieacdios alunos, preparando-os para
serem agentes de mudancas e inovagdes, para agineoncidadaos conscientes de seu papel
na sociedade, para que assim se sintam realmeséeidios neste mundo globalizado
(BRASIL, 2007).

Considerando os motivos expostos em relacdo a tAmpma do ensino da lingua
inglesa, e tendo a perspectiva desta como ferranpanta incluséo, € primordial analisar as
necessidades dos sujeitos participantes do PROm®BJ#lacdo ao ensino e aprendizagem da
lingua inglesa, ja que estes sao os que melhaesepiam a realidade da exclusdo promovida
pela negacdo da educacdo de qualidade como unodib@sta forma, algumas questdes
iniciais surgem para gue se inicie um dialogo sobeasino da lingua inglesa no PROEJA: a)
Quem séo estes sujeitos? Qual a visdo que elesotém® 0 ensino da lingua inglesa? Quais as
reais necessidades que eles estabelecem parandiapgem da lingua?

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo melhropreender a perspectiva do
aluno do PROEJA e identificar as demandas do erggntingua inglesa para a realidade
especifica destes sujeitos. Para 0 seu desenvalionf@ constituido parcerias com a equipe
de Inglés do Instituto pesquisado, o grupo de psaq®PROEJA/CAPES/SETEC e a
graduacdo em Letras-Inglés da UFES. Trata-se destundo de carater exploratorio, quali-
guantitativo, envolvendo questionarios com pergatsertas e fechadas, aplicados a 106 dos
153 alunos do PROEJA cursando o terceiro, quaguairgo modulos do ensino propedéutico
no ano de 2008. Ao todo estiveram envolvidos nessguisa alunos de 5 cursos técnicos do
PROEJA (Automacao, Construcdo Civil, Informaticagtdurgia e Seguranca do Trabalho)
de dois turnos. No vespertino 66 alunos respondaraguestionario e no noturno, 40.

Para uma melhor compreenséo, este artigo foi diwidias seguintes etapas: a) base
tedrica para analise de dados, buscando esclacecpre € o PROEJA, 0 processo de
implementacédo no l6cus de pesquisa e, por fimeacdb em especifico para o0 ensino da
lingua inglesa no PROEJA; b) caminhos metodolégicagsados para coleta e analise de
dados; c) analise de dados e d) conclusdes preligsn

UM BREVE OLHAR SOBRE O PROEJA



As politicas e programas voltados para a Educaeddodens e Adultos (EJA) por
muito tempo tiveram como meta principal a alfalzt#o de jovens e adolescentes.
Recentemente seus programas e politicas inves@inaracdes para suprir as necessidades de
educacao de seus alunos no ensino fundamentalntdate, as demandas da EJA para o
ensino médio ainda permaneceram como uma area wm g de nenhum investimento
devido a falta de politicas e programas governamgentoltados para este publico com
distorcao idade-série.

O Programa de Integracdo da Educacgéo ProfissionBhaino Médio na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos é constituido peloeean. 5.478/2005 visando suprir a
demanda de articulacdo entre o ensino médio, emsiftssional e a EJA. Entretanto, a
necessidade de articulacao da educacéao profisgiomah educacao basica como um todo fez
com que este Decreto fosse revogado para a progaaigip Decreto n. 5.480/2006, passando
entdo a ser denominado Programa de Integracédo wlzag&b Profissional com a Educagéo
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e AdHROEJA), impulsionando uma
maior articulacéo entre a Rede Federal de Edudawiissional e Tecnoldgica, com o ensino
fundamental e a EJA (BRASIL, 2007).

O PROEJA busca a formagéao integral do aluno, vsantformacdo humana na vida
e para a vida, e ndo apenas de qualificacdo doad®imu para ele. Por esse entendimento,
nao se pode sobrepor a cidadania a inser¢cao nadeede trabalho, mas assumir a formacgéao
do cidadéo que produz, pelo trabalho, a si e o GIUWERASIL, 2007, p. 13). Para que isso
seja possivel, € necesséario assumir uma educaglaniaadora. E essa se dara partir do
momento em que cada individuo consiga se conszantie sua capacidade de atuar e
modificar sua propria realidade, e ndo apenas akfigar temporariamente para o mercado
de trabalho.

Qualquer trabalho voltado apenas a insercdo deithed no mercado serd de carater
temporério, posto que com a globalizacdo as mudamegpitalistas e mercadoldgicas
acontecem simultaneamente a acao humana.

Nessa perspectiva de formacao integral do alusandio uma maior inclusao social
neste mundo globalizado, este estudo se propdstigae as necessidades apontadas pelos
alunos do PROEJA em relacdo ao aprendizado dedliegfuangeira

O PROEJA NO LOCUS DE PESQUISA



De acordo com o Documento Base do PROEJA “anteenten ao Decreto n°.
5.878/2005, algumas instituicbes da Rede ja debaamo experiéncias de educacao
profissional com jovens e adultos” (BRASIL, 200@0ma destas instituicdes localizada no
Estado do Espirito Santo foi I6cus desta pesquisa.

A experiéncia desta instituicdo federal com jovenadultos teve inicio em 2001,
considerando a inquietacdo de professores da nedelacdo ao publico atendido pela mesma
e que parte deste publico era proveniente de claggaulares com perfil da EJA. Diante da
determinacao de possibilitar o acesso educaciorestes alunos, foi implantado o Ensino
Médio para Jovens e Adultos Trabalhadores (EMJAINEMJAT tinha como objetivo “a
formacédo de cidaddos conscientes do seu papel,scajmzes de promover melhorias nas
proprias vidas e de contribuirem para o crescimetdo sociedade em que vivem”
(FERREIRA, RAGGI, RESENDE, 2007, p. 6).

De acordo com Ferreira et. al. (2007), o EMJAT te@s grandes mudancas. Ao ser
implementado na instituicio o EMJAT ofertou 24 vsagara alunos maiores de 21 anos, que
tinham a chance de concluir o ensino médio em umeameio, com carga horéaria de 1.200
horas. O processo seletivo era constituido de wanapescrita especifica para os alunos e
pagamento de taxa de inscricdo. Ao término do ensiédio era oferecida a possibilidade
destes alunos continuarem seus estudos em umapréfssionalizante. No entanto, o que se
constatou foi a desisténcia de muitos alunos queredaram pelo ensino técnico, quer pela
falta de preparo dos professores da area técnraalidar com o aluno da EJA, quer pela a
falta de preparo destes alunos para lidar com bemdmento da area técnica (FERREIRA et.
al., 2007).

Em 2003, quando comecou a segunda fase do EMJAG aveonstatacdo de que era
necessario mais tempo para o desenvolvimento doselmios das diversas areas de
conhecimento. Isso fez com que se aumentasse @ @epermanéncia para dois anos e, por
consequéncia, a carga horaria passou para 1.686, vottado a alunos maiores de 18 anos.

Com o Decreto n°. 5.878/2005, o EMJAT vive suaieacgrande mudanca curricular,
no processo de transicdo para 0 PROEJA. As mudaueascorreram foram: a) no processo
seletivo, b) a escolha do curso no ato da inscrigicurso de 4 anos, dois anos voltados para
0 ensino propedéutico e outros dois voltados pagasino técnico, com uma carga horaria
total de 3.200 horas e d) aumento da oferta dmsva

O gue se nota é que a proposta de integracaoiziagalpelo PROEJA, ainda esta longe

de se concretizar dentro desta Instituicdo Fedksd. porque o processo de implementacao

5



do PROEJA se deu pela justaposicdo da area téanicarso ja existente do EMJAT, o qual
oferecia somente a parte propedéutica.

Em 2007, com o documento base explicitando os gitgzoreais do PROEJA, e o0s
estudos em torno do documento, notou-se que oetials concretizado ndo era o que se
almejava. As inquietacbes dos professores em relasdquestdes referentes ao curriculo
integrado e sua implementacdo impulsionaram o pedsaum novo projeto politico
pedagogico, buscando uma real articulacado entmesima propedéutico e o ensino técnico,
visando a formacéo integral do sujeito.

Assim, é neste cenario de duvidas, incertezas, aeasnuita esperanca e luta por
mudancgas reais que proporcionem o ensino integraluho do PROEJA, que esta pesquisa

se insere.

O PERCURSO DO ENSINO DA LINGUA INGLESA NA INSTITUIC AO
PESQUISADA

Para melhor compreender e analisar o ensino dadiimglesa na instituicdo de ensino
pesquisada € necessario recapitular o histéricacular do inglés nesta instituicdo. De
acordo com Machado (2003), o ensino de lingua sagt®nquistou um espaco curricular na
instituicdo, locus desta pesquisa, na década dee6Passou por mudancas em suas
perspectivas de ensino-aprendizagem em diversosntos

Na década de 60, o ensino da lingua inglesa focavatraducdo e ensino
descontextualizado da gramatica. Ja na década ,deodle uma mudanca na perspectiva
desse ensino, enfatizando entdo as quatro halebdda lingua. Todavia, o alto nUmero de
alunos, a heterogeneidade da turma, numero dea® agmanais por dois anos de ensino,
resultou na dispensa dos alunos que provassemaom@mgo na lingua.

Infelizmente esta medida ndo solucionou o probleamaentado pela disciplina,
impulsionando na década de 80, a adocdo pela edooknsino do Inglés instrumental,
voltado quase exclusivamente para o ensino dadeitd década de 90 € marcada por mais
uma tentativa de se ensinar as quatro habilidaalensino da lingua inglesa e, mais uma vez,
0S mesmos problemas da década de 70 se colocam.

Entretanto, com o Decreto n°. 2.208/97, os CEFEEsam entdo a ofertar o ensino
médio regular e o pés-medio na area técnica, ateengino de 3° grau. Em 1999, a equipe de
professores do CEFETSs elaboroRraposta Pedagdgica para a Reformulagédo do Ensio d

Inglés no para o ensino médio regul@ue entrou em vigor somente a partir de 2001. Tal
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proposta visava um nivelamento entre os alunos awda com o desenvolvimento
linguistico; a melhoria do espaco fisico, bem cagoipamentos adequados; a redefinicdo de
cursos e programas, e o aperfeicoamento dos mewanae avaliacdo (MACHADO, 2003).

De 2001 até 2006, muitas foram as conquistastradas por professores e alunos
durante o processo. O nivelamento passou a sendetate, os alunos eram separados pelo
nivel de proficiéncia na lingua, ndo sendo deimepbrtancia a série ou turma que cursavam.
Aliado a este fato, os professores de inglés passa contar com cinco salas de aulas
ambientes, com recursos didaticos direcionados@arsino da lingua inglesa.

Todavia, com o Decreto n. 5.154/04, é permitidotagracdo entre o Ensino Médio e
a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médioogemdo o Decreto n. 2.208/97 do
Governo Fernando Henrique Cardoso.

Acrescido a este fato, o Decreto n°. 5.878/2005mgtdui 0 PROEJA nas instituicdes
pertencentes a Rede Federal de Educacdo Profisgomacnoldgica, trouxe ainda mais
modificagcbes ao CEFETSs. A partir de 2006, o CEFgassou a nao ofertar mais vagas para
ensino médio regular, privilegiando o ensino méénico integrado, técnico integrado ao
ensino médio para jovens e adultos, técnico sulesggialém dos cursos de pés-graduacao e
graduacgdo nas &reas de Tecnologia, Educagdo daGién@tas.

Nessas circunstancias, os professores de ingl&E#EETs se depararam com uma
nova realidade, ao repensar o ensino da linguamtexto que ora se apresentava. A primeira
decisdo a ser tomada foi em relacdo ao nivelamer@woabordagem de ensino que seria
adotada para o ensino médio integrado. Depois dasvdiscussdes entre os professores de
Inglés e de tentativas isoladas de retorno ao $ngistrumental como principal forma de
ensino para o ensino médio integrado, os professteidiram manter o formato de sucesso
do ensino médio regular, dispondo de nivelamentlasageminadas de 50 minutos ofertadas
no segundo e terceiro anos, totalizando uma caogarih de no minimo 136 h, em salas
ambientadas para a concretizacéo do ensino.

A principal dificuldade passou a ser a elaborac@onterial direcionado a areas
técnicas especificas, a qual deveria permitir anensitegral da lingua. Esta situacéo difere

assustadoramente da realidade do PROEJA, como eg@BEgUIr.

O ENSINO DA LINGUA INGLESA NO PROEJA

O ensino de inglés no PROEJA especificamente eeflejue ja era preconizado pelo

ensino de inglés no EMJAT. A disciplina é ofertadss Gltimos dois modulos do ensino
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propedéutico com uma carga horaria minima de 68idtribuidas em duas aulas de 50
minutos semanais, muitas vezes dispersas e lodatizeos primeiros ou ultimos horarios.

A lingua inglesa, hoje, ocupa um néo lugar no PROE& comparada ao ensino
médio integrado regular da mesma instituicdo. Nesa&do, Leffa (2009), traz uma reflexao
que resume a situacao do ensino desta disciplineaont@xto escolar atual, “a lei garante a
liturgia do ensino, ndo a aprendizagem efetiva. Bi@@s garantias minimas de tempo e de
infraestrutura basica para que o aluno aprendd’l(p).

E importante ressaltar que o Documento Base do BR@Eenfatico ao estabelecer
como direito aos alunos da EJA o acesso a educk;§oalidade. Ela deve ser equiparada a
ofertada ao ensino médio integrado regular, resmpdit obviamente as peculiaridades e
necessidades que concernem ao publico da EJA (BRR807)

Ao analisarmos o curriculo do PROEJA e o curriddoensino médio integrado em
relacdo ao ensino da lingua inglesa, pode-se rinf@ie a importancia dada ao ensino e
aprendizagem da lingua inglesa para os alunosngerites ao ensino médio integrado regular
€ superior a importancia dada a este saber no PROEJ

Este Programa visa a articulacdo entre o ensinoioméd EJA e a educacao
profissional, objetivando a formacao integral danal Devemos lembrar que durante muito
tempo pensava-se que 0 ensino de inglés para sssquirofissionalizantes fosse voltado para
o desenvolvimento da leitura técnica. Todavia, est@o vem se modificando com o tempo e
hoje o inglés instrumental foi de certa forma sitlnsto pelo ensino de inglés para fins
especificos.

O PROEJA amplia a visdo de formacé&o do ensino n@ditssional ao demandar que
0 ensino seja voltado para a formacgao integralugleits, preparando-o para agir no mundo,
voltado para o mundo do trabalho, diferenciandaras® ensino antes posto, que formava
para o mercado de trabalho.

Embora o foco na leitura tenha sido um marco ddnenda lingua para fins
especificos (English for Specific Purpose - ESPBrasil, a tendéncia hoje é ampliar a visao
do ensino de Inglés para além de uma necessidadgahale preparo para o mercado ou para
testes (CELANI, 2005). Nessa nova perspectiva, @ege um ensino de inglés que atinja as
demandas deste novo mundo globalizado, possillbt@ancomunicacdo no seu sentido mais
amplo sem, no entanto, perder a énfase na espemtfecprofissional pretendida (HARDING,
2007).

Corroborando com esta visdo de ensino, Dudley-Ev@®01) afirma que a

caracteristica que define o ESP é que o ensinamateviais utilizados sdo baseados em uma
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analise das necessidades dos alunos, e elaboramhosobjetivo de atender a estas
necessidades. O ESP vai além do ensino da lingeendo também em todo tipo de discurso,
género e habilidades que sejam apropriados pangiraihs necessidades que o aluno
apresenta.

Harding (2007) enfatiza que as habilidades (lejtaszrita, fala e compreenséo oral)
trabalhadas no ensino da lingua inglesa, assim conso de materiais auténticos e relevantes
para a realidade do aluno, devem, também, seitgdas no ensino de ESP.

No entanto, os professores de ESP precisam semapadhar a lingua relacionando-a
com a especialidade profissional do curso e dastesgjenvolvidos, além de ter uma visao
geral sobre a area de estudo ou atuagdo profissiaseus alunos. Desta forma, a
contextualizacdo do ensino na area de estudo acaudos alunos torna-se possivel,
aproximando assim o0 ensino e a realidade do sgkitwm.

E neste contexto que hoje se discute o ensino rapdi inglesa na instituicdo
pesquisada. Por ser uma instituicao profissionatzeo inglés ensinado tende a ser o inglés
para fins especificos. Entretanto, que ESP se éevaconsideracdo? Aquele que foca no
desenvolvimento da leitura ou aquele que trabalnauma visdo ampla de ensino da lingua?
Para respondermos a esta questéao, foi feito unnti@veento das necessidades dos alunos em
relacdo a aprendizagem da lingua inglesa, ja qaeées etapa inicial para o ensino do ESP.
Para tanto, encontramos a seguir uma descricdo cdasnhos trilhados para este

levantamento, assim como uma breve analise dos dadietados.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para melhor entendermos o percurso metodolégiquedquisa, precisamos primeiro
entender como ela foi idealizada. Esta pesquisgitsudta problematizacdo posta pela
formagao continuada, ofertada pelo PROEJA em par@am o grupo de pesquisa do
PROEJA/CAPES/SETEC, que comecou a discutir a fagdd de um novo Projeto Politico
Pedagogico (PPP) para o PROEJA. A necessidade amstuir um novo PPP, deu-se pelo
fato de que o PPP em vigor ndo contou com a paatjdio dos sujeitos na sua formulacao,
sendo um documento construido em carater emerggpaia a implementacdo de um
programa federal dentro da instituicdo.

Apos o estudo do Documento Base do PROEJA, assmo @ participacdo em

seminarios, promovidos pelo grupo de pesquisa PROAPES/SETEC para a discussao



sobre o curriculo integrado, professores e funcioa&nvolvidos no PROEJA se inquietaram
diante do fato de ndo verem na prética o que erajatlo pela teoria.

Na construcdo de um PPP real para o PROEJA, neeipomomento, a estratégia
usada foi a apresentacdo de ementas vigentes dgeiplidas da area propedéutica do
PROEJA. As apresentacfes foram marcadas por quastentos. Na area de inglés, em
especifico, notou-se um significativo contrasteogmides quanto a metodologia e contetdo
abordados na ementa da disciplina. A partir debts®rwacdo a equipe de Inglés se reuniu
com o membro do grupo de pesquisa PROEJA/CAPES/SE@evido ao impasse do que
seria realmente foco da disciplina, surgiu a id##ase escutar os principais envolvidos: 0s
alunos do PROEJA. Apesar da relutancia de algurfegsores nesta escuta, ponderando que
os alunos muitas vezes nao sabem o que querenfifrmarado que o professor muitas vezes
sabe melhor o que o aluno precisa, 0 grupo conaogde seria mais razoavel uma escuta
inicial destes sujeitos.

A fase seguinte constituiu-se da elaboracdo dotiquésio. Foram realizadas trés
reunides com os professores de Inglés para a agastdo mesmo. Depois de se chegar a um
acordo em relacdo ao conteudo e formato do quéstigreste foi aplicado para todas as
turmas que em 2008/1 apresentaram o Inglés comparente de sua grade curricular. O
guestionario foi aplicado pelos préprios professa® Inglés das respectivas turmas.

Os dados dos questionarios foram sistematizadadisatios e socializados com os
professores envolvidos com o0 PROEJA, a fim de seitdipados como base para se pensar o

real papel da lingua inglesa na perspectiva deprogosta curricular integrada.

Sujeitos

Ao todo estiveram envolvidos nesta pesquisa alW®<sinco cursos técnicos do
PROEJA (Automacédo, Construcéo Civil, InformaticagtMurgia e Seguranca do Trabalho)
de dois turnos. No vespertino, 66 alunos respond@@ questionario e no noturno, 40. No
total, 106 dos 153 alunos matriculados participadarpesquisa, totalizando, portanto, uma
taxa de retorno de 69,30%.

Constatamos através da pesquisa que alunos des alistimtos, como Metalurgia,
Informética e Construcéo Civil cursam juntos aigigta de inglés. Hardling (2007) ressalta
gue no ensino de inglés para fins especificosy@malaue se encontre salas heterogéneas em

relacdo ao nivel de conhecimento da lingua ingleeaentanto, a especificidade da éarea
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profissional e o interesse dos que estédo envolvidosse difere. E neste cenario que iremos
comecar nossa analise sobre as perspectivas ohos ala instituicdo pesquisada.

UM OLHAR SOBRE AS PERSPECTIVAS DOS ALUNOS EM RELACAO A
DISCIPLINA DE INGLES

Para melhor entender a perspectiva dos sujeitoehades, busca-se brevemente
retratéd-los. Em suma, 71,70% dos alunos caracie+sgacomo solteiros 50,94% entre 18 e 29
anos. Aproximadamente 63% dos alunos nao tém filRes volta de 51% dos alunos
PROEJA néo estéo trabalhando. Pouco mais de 55%ldogs concluiram regularmente o
ensino médio. Ao se justificarem pela escolha dsawécnico, a maioria afirmou fazé-lo
devido a maior chance no mercado de trabalho (%d),36

Hardling (2007) classifica o aluno de inglés edp@ziem duas categorias: agueles
que ja trabalham na especialidade escolhida, elexqupie ainda ndo atuam na area
especifica, ndo conhecendo muito da realidade dsoayue escolheram. Como vimos no
resultado do perfil tragcado, nossos sujeitos, emnsaioria, pertencem a segunda categoria,
representando assim, um desafio maior para osgs@es.

Quanto a importancia do inglés em suas profiss#@£6% dos alunos afirmaram
considera-lo parte integrante do seu crescimemtiispional. Os alunos sabem das exigéncias
do mercado e das empresas, e também reconhecdemdefa lingua inglesa ser considerada

universal para justificar suas afirmacoes.

“As empresas e 0 mercado de trabalho exigem irilgiéste” (Aluno A)
“E uma lingua universal, do mundo globalizado” (#duB)

“E um diferencial no mercado de trabalho” (Aluno C)

Embora em consonancia com a idéia expressa nastamies curriculares para o
ensino médio (BRASIL 2006) sobre a relevancia deeragizado da lingua inglesa como
ferramenta facilitadora de insercdo no mercadwab@lho e no mundo globalizado, algumas
ressalvas devem ser feitas. Retratar tal visdoiatisth e um tanto limitada quanto ao ensino
da lingua inglesa, é minimizar sua real importanciar possibilidades de didlogo com a
diversidade, aumentando o senso critico do apreedimmo conseqiéncia sua acdo na

sociedade, reforcando assim sua propria identidade.
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O diferencial esta na visao de trabalho que sé@ste, sendo o inglés mais uma das
ferramentas que auxiliar4 o preparo para o mundoatbalho, e ndo somente para o mercado
de trabalho.

Mais da metade dos alunos (50,71%) interessa-seagmender as quatro (4)
habilidades da lingua inglesa (falar, ouvir, le&grever). Entretanto, as outras op¢des mais
apontadas na opinido dos alunos foram: a fala 4%)%® a audi¢cdo e entendimento do que é
falado (12,87%). Isso também pode ser confirmad@speatividades que os alunos
requisitaram: conversacao (26,66%), musicas (20/juea de textos (16,67%).

E interessante notar que esté claro para o alunod@o se pode mais tratar o ensino de
linguas em cursos técnicos como baseado apenassiooede uma das habilidades,
dissociada das outras que lhes sdo complemeniBeeascordo com Oliveira (2009), para a
construcdo de um discurso, o aluno precisa salagr é&screver e compreender a lingua, posto
gue para se inserir social e culturalmente no mahdal € necessario desenvolver muito mais
do que a habilidade de leitura.

Quase 62% dos alunos disseram ter dificuldades pprander inglés. Eles as
justificaram pelo fato de o idioma ser diferentepdwtugués, ser dificil, ser complexo e de
nao terem contato com o novo idioma. Eles mesmomah que isso 0s leva a uma
dificuldade maior com a producao oral e com o aditeanto auditivo do que lhes é dito, por
exemplo.

De acordo com Jorge (2009), a dificuldade do alemorelacdo a aprendizagem da
lingua inglesa pode ter varias causas: um apreataifi@gmentado e pontual no ensino
fundamental; materiais didaticos ndo adequados eressidades dos alunos; proposta
pedagodgica distante da realidade do aluno; a naptagho da realidade idealizada para o
contexto real de ensino; a idealizacdo de um alanoarga horaria restrita e a falta de
estrutura para o ensino do inglés. Por todos ességos ndo se pode negar que esta € uma
tematica que merece uma maior investigagao.

Ao serem questionados sobre os assuntos que gostde estudar nas aulas, quase
33% dos alunos preferiram estudar a linguagem deadiia. Outros 25,87% preferiram
textos técnicos relacionados ao curso. Entret@n®9% dos alunos optaram por ambas as
opcoes. Isso mostra que os alunos apreciam a ¢igagifie o inglés e o campo profissional
para o qual estdo se preparando.

Para que o vinculo entre o inglés e o campo profiakse concretize, os professores
precisam estar preparados para lidar com o ensitioglés para fins especificos. Isso implica

ter uma visdo geral sobre a 4rea em que seus alEmstuar, buscando conhecer suas
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especificidades bem como as necessidades lin@#iggige auxiliardo os alunos na jornada
profissional.

Segundo Harding (2007), mais do que conhecer adeesstudo dos discentes e 0s
termos ou linguagem especifica utilizada neste ntejrofessor precisa estar consciente de
gue cada area profissional possui sua prépriareudtumaneira de pensar, o que se refletird na
necessidade que a area em questao tem do usauda iiglesa. Assim, o professor podera
estabelecer um vinculo maior com os alunos e esta professor e a disciplina estudada.

Quanto aos pontos positivos no ensino da linguasagios cursos do PROEJA, mais
de 30% dos alunos fizeram elogios diretos aos gsofes, como sendo a melhor parte do
curso. Aproximadamente 21% afirmaram que a abormdade termos técnicos lhes é
extremamente Util.

Quanto aos pontos que poderiam ser melhoradostedastsugestdes feitas pelos
alunos, destaca-se o aumento da carga horariascialoia Inglés (32,45%), mais dinamismo
e didatica (13,16%) e a auséncia de respostas8@®, E importante pontuar que os alunos
utilizaram os termos dinamismo e didatica paraeserir na verdade as atividades que eles
gostariam de ver desenvolvidas em sala de aulap comsicas e conversacao. O fato de
muitos alunos terem se omitido nesta questao padens indicativo de que a organizacao e
desenvolvimento do projeto convergem numa mesnegab

Além disso, outras sugestfes interessantes merseemonsideradas, como: adotar
uma apostila e disponibilizar material para comsudipresentar a grade curricular desde o
comeco do semestre, e adotar monitores para awslialunos.

A questédo referente ao material didatico utilizgalo professor é de extrema
relevancia para o contexto do ensino e aprendizaggrningua inglesa. De acordo com
Scheyerl (2009), € importante que o professor @@ sm “mero reprodutor das licoes
ditadas por materiais didaticos elaborados popeitque ignoram o contexto real de ensino,
nem seja apenas um cumpridor de programas ou wosjcmas que contribua para a
transformacdo do mundo social dos seus alunost3@).. No entanto, ndo se pode esquecer
qgue o ensino do inglés para fins especificos demand material especifico para atender as
necessidades especificas dos alunos e dos cuddzsipnais envolvidos.

Quanto a utilizagédo prética do que foi aprendidosaia de aula, 75,47% dos alunos
confirmaram que conseguiam aplicar o conteddo dendizagem na sala de aula no dia-a-
dia. Mais de 20% afirmaram o oposto. Em geral, losogs argumentaram que quando
conseguem utilizar o inglés no cotidiano, geralmentfazem ao ouvir masicas, usar 0

computador ou em momentos de lazer e descontré&®)( JA os que afirmaram nao
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conseguir fazé-lo, se justificaram através dos gewonhecimentos e da falta de pratica
(60,86%).

Nota-se que a principal forma de usar o inglé&azseo cotidiano, ndo tendo, assim,
relacéo direta com o uso para a profissédo que @xeotl que irdo exercer. Pode-se inferir que
os alunos na sua maioria ndo trabalham, justificaassim o ndo uso da lingua para o
trabalho, ou que o inglés trabalhado ndo estd4 kando para a especificidade do curso
profissionalizante.

Os alunos apresentaram interesse em estudar ipglésnais moédulos (97,17%),
sugestdo esta que eles mesmos ja haviam feitoermsquestionados sobre a duracdo dos
moédulos de inglés, 76,70% dos alunos afirmarameguestudar o idioma durante todo o
curso técnico. Os alunos justificaram o estudondgés em todos os mddulos como uma
forma de aprimorar os conhecimentos gerais (32,08B&gando a afirmar que “inglés nunca
€ demais para o profissional” (9,57%).

A gquestdo da carga horaria minima atribuida amerda lingua inglesa é apontada
como uma das grandes dificuldades das escolasaregulComo afirma Oliveira (2009),
“sendo a carga horaria semanal destinada a ingg&almente 100 minutos distribuidos em
duas aulas, que nem sempre sao geminadas, a darefmdar muitos alunos a aprender a
lingua estrangeira se torna complicada” (p. 28).

CONCLUSOES PRELIMINARES

A partir das dificuldades e necessidades que faapnessas pelos proprios alunos,
entende-se que uma abordagem do ensino que visglés Ipara fins especificos de uma
forma mais ampla, talvez seja uma boa tentativeodeiliar as necessidades do aluno com a
pratica de ensino que vem sendo aplicada. Assimpheam-se as diversas habilidades
necessdarias ao processo de comunicagdo, sem as@se@specificidades de cada éarea
profissional para a qual o curso se volta. Priwalanos do PROEJA de um ensino de lingua
estrangeira que abranja as quatro habilidades, almaf integrada, indissociavel e
contextualizada € exclui-los mais uma vez de uncgssp que |hes sera certamente util no
contexto globalizado no qual estdo inseridos. d&firo principal objetivo de qualquer
disciplina dentro da perspectiva do PROEJA deveaséreflexdo sobre sua sociedade e
ampliacdo de visdo do mundo” (p. 114).

Para se pensar neste ensino mais abrangente doéEffeciso encontrar meios

concretos de sua aplicacdo na realidade pesquiBadase alcancar a proposta de um ensino
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de inglés que possibilite 0 vinculo direto com onhw do trabalho, estabelecendo uma visédo
critica do uso da lingua, algumas questfes precsanmabordadas, tais como: a) turmas
separadas para cada area profissional ofertadeR@EPA; b) nivelamento linglistico dos
alunos, quando necessario, fazendo assim com gaadticdo do contingente na sala de
aula, proporcionando uma atencdo mais individudéizpara os sujeitos do PROEJA; c)
aumento da carga horaria, equiparando-a a queéhdgstinada ao ensino médio integrado
(minimo de dois anos, com carga horaria minima3fehl com aulas geminadas, totalizando
o minimo de 1h 40 minutos); d) construcdo de pr@pasirricular que proporcione a
capacidade de reflexao e formacéo integral dotsujei

Por esse motivo, ao elaborar as propostas cun@sufzara o ensino de lingua inglesa
nos cursos do PROEJA, é preciso adotar uma prdticante que leve o aluno ao pensar
critico, utilizando a lingua como principal veiciyara lidar com a diversidade cultural, e
assim se sentir parte integrante da sociedade.

A temética do ensino de inglés para jovens e aslgkoconstitui ainda em um terreno
pouco explorado. Este texto teve a intencdo déamé& discussdo sobre a lingua estrangeira
no PROEJA. Questdes como dificuldade de aprendizagepostas pedagdgicas, elaboracao
de material didatico, estdo ainda em aberto paesmsexploradas, principalmente no contexto
do PROEJA.
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