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Resumo: Entendendo que a educacao € um direito garantidielp as escolas Comunidades
de Aprendizagem (C.A.) — projeto em desenvolvimentdém buscado a melhoria da
qualidade de ensino e a democratizacdo do ambesuiglar, com vista a assegurar este
direito. Neste estudo, segundo a percepcao dodasdés, evidenciamos por meio da acao
dialogica, o que eles entendem por participacaal @dorma e em que grau participam, e o
que tem facilitado e obstaculizado suas acdes ocalaesA expectativa é que consigam
emancipar-se, restabelecendo suas ac¢des autormeteagalorizacdo do mundo da vida.
Palavras-chave: participacdo de estudantes; aprendizagem dialdgiomunidades de
aprendizagem

INTRODUCAO

No Brasil, por meio de significativas mobilizac@esiais, a partir da década de 80, h4
o despertar de uma nova conjuntura politica, coracteristicas fortes de redemocratizacao
da sociedade, que teve como apice o decreto datiDgd® Federal 1988. Nesta nova
legislacado, o discurso da participacéo se colocaanoutra perspectiva, e passa-se a entender
educacado como direito fundamental, do qual podsuperar as desigualdades sociais e a
exclusdo. Na mesma dire¢do foram promulgados dufstda Crianca e do Adolescente
(ECA — Lei n® 8.069/90) e a Lei de Diretrizes e &ada Educacao Nacional (LDB — Lei n°®
9.394/96), de maneira que assegurassem este dgaremtindo o principio de igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia de todssala € IBERATI, 2004).

Devido aos apelos de redemocratizacdo, a sociatksjeerta para a necessidade de
rever o papel da escola e de transforma-la. Rezeeifusicéo social e seus objetivos, assim
como refletir sobre suas praticas e avaliacdes @@moposito de melhorias na qualidade do
ensino), tem sido o foco, desde entdo. Algo queecaple a (re)construcdo de um curriculo
que nao seja burocrético, mas ao contrario, sejeefddo e executado de forma participativa,
flexivel e disponivel a mudancas, tanto da comw@dpianto da propria escola.

Neste aspecto, torna-se necessaria a descentalidacgestao escolar, promovendo
formas mais democraticas, e garantindo a partiépate professores, de funcionarios, de
alunos e seus pais nas decisdes da escola, podmeaegiados. O modelo de administracao

escolar, pautado no autoritarismo, centralizadfiguaa do diretor da escola, ndo corresponde



mais as expectativas, e deve ser substituido acpdLUCK, 2007). Transformar a acéo
pedagodgica implica em diretores e docentes cortssiele qual é a fungédo social da escola,
quais objetivos eles desejam atingir, submetendassem, a uma intensa reflexdo sobre suas
praticas, partindo de suas metas e culminando alee&o de seus resultados, como forma de
melhoria, e ndo como um fim em si mesmo.

Os estudantes (foco deste estudo), neste modebariden de ser passivos com
relacdo as suas praticas escolares, ja que o rdieeforofessor ndo sdo mais simples
reprodutores de padrbes. Estes alunos deveriancipartem todos os espacos da escola,
principalmente, no que diz respeito ao seu apraddizde um modo mais consciente,
refletindo, com isso, no seu contexto social eucalt

Juntamente com a sociedade, a escola vem sofréevelsat transformacdes, e estas
estdo relacionadas aos alunos, que sédo diferentes & e mudam a cada geracao, aos
desafios que encontra e, também, a estrutura sopiiticas que a rege.

Segundo Pérez Gomez (1998), as instituicbes, cpassar dos anos, devem cumprir
um papel de socializacdo, de modo a distribuiradsres sociais da sociedade, possibilitando
uma maior democratizacdo. Para o autor (1998)rigdo principal que a sociedade delega e
encarrega a escola é a incorporacao futura ao mimttabalho” (p. 14), e afirma que:

“(...) A segunda fungdo do processo de socializaddieescola € a formacédo do
cidadao/a para sua intervencao na vida publicascdla deve preparéa-los para que
se incorporem a vida adulta e publica, de modo ppssa manter a dinamica e o

equilibrio nas instituicdes, bem como as normasotwivéncia que compde o tecido
social da comunidade humana” (PEREZ GOMEZ, 19985).

Dessa forma, a escola, um ambiente em que ha ontemcde muitas pessoas
diferentes, possibilitando a existéncia da divexde] deve se tornar um lugar que relacione a
sua estrutura e o seu funcionamento em favor daciolade que esta inserida. Além disso, se
propor a realizar um trabalho pedagdgico com gad&dpara preparar seus alunos para a
sociedade, onde poderdo participar ativamente & {aeto, faz-se necessario ter como
objetivo a incluséo, desprezando as diferencasdecioa, cultural e pedagogica.

Em uma escola publica, segundo Gohn (2006), égrecinciliar a cultura vivenciada
no cotidiano e as aprendizagens pelas interac@gEgedo néo-formal), com a adquirida
pelos conhecimentos, contetdos e habilidades deapemtos (educacdo formal) — ja que o
processo de aprendizagem, na instituicdo, ndo seménte no seu espaco fisico. Em seus
diferentes lugares ocorrem, também, relagbes afirem-aluno, professor-aluno, professor-
professor, funcionario-aluno, direcdo-professoregiio-comunidade, professor-comunidade,

etc. Assim, para que haja uma melhor compreenséimezessidades da escola, temos que
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tornd-la mais aberta a participacdo da equipe a&seofla comunidade local, proporcionando
um dialogo entre essas partes.

O Nducleo de Investigacdo e Acao Social e EducaviASE), da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), surgiu neste ciontea busca pela democratizacdo de
espacos na escola, por meio de um didlogo igualitéompendo hierarquia cultural, e
possibilitando a melhoria da qualidade de ensino.

O RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTUDANTES EM UMA ESCOLEOMUNIDADES
DE APRENDIZAGEM

S&o trés as escolas nomeadas Comunidades de Aqagemhi (C.A.), na cidade de S&o
Carlos (SP), que obtém o apoio do NIASE. Estagtungies originam-se da parceria entre o
NIASE/UFSCar e o CREA/UAB-Barcelona (Centro Espledm Investigacdo em Teorias e
Praticas Superadoras das Desigualdades, da Udizdeside Barcelona, na Espanha).

O CREA formulou o conceito de aprendizagem diakbgiom sete principios, que
articulam entre si: Dialogo igualitario, InteligéamcCultural, Transformacdo, Dimensao
Instrumental, Criacdo de Sentido, Solidariedadgualtade de Diferencas (MELLO, 2003).

Pela igualdade de diferencas é defendido o dirééotodos viverem de forma
diversificada, independente da cultura ou estiloida. Para ocorrer este respeito muatuo, faz-
se necessario a existéncia do dialogo igualitAnoqual o valor de quem discursa se da pelos
argumentos e nao pela posicdo social, levando-sec@rta o principio de inteligéncia
cultural, que parte do pressuposto de que todos ¢émhecimentos e habilidades
comunicativas. Assim, surge a solidariedade e ereste reciproco que desenvolvemos a
partir do dialogo igualitario, sendo este de granggortancia para a modificacdo do contexto
cultural e para a superacdo do fracasso escolae #islogo ndo deve desconsiderar a
dimenséo instrumental, sendo esta importante paquéeicao de conhecimentos que nos
remete a reflexdo. A soma dessas ac¢des susci@caade sentido, que consiste no direito de
participacdo e decisédo, direcionando os sujeit@pansarem suas identidades, seus interesses
e suas crengas.

A aprendizagem dialdgica, base tedrica das es€las utiliza-se de dois grandes
estudiosos: Habermas, com a Teoria da Agdo ContivacddABERMAS, 1987), e Paulo
Freire, com a Dialogicidade (FREIRE, 1967, 19946,2001, 2005).

Habermas (1987), em sua Teoria da Acdao Comunicatetifica o conceito de

racionalidade, e define que somente por meio daunmacdo os individuos atingem o
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entendimento. Por isso, valoriza a relagcédo intsgeds de compartiihamento de desejos,
intencdes e reflexdes, onde o pensamento de cdivédimo pode ser expresso. E por meio do
didlogo, da acdo comunicativa, que o coletivo cheegam consenso do que é melhor para
todos (GABASSA, 2007). Freire (2005), no conceiodéhlogicidade, afirma que o didlogo é
uma forma das pessoas mudarem o mundo e a si mesal@me&ntende que “Estar no mundo
implica necessariamente estar com o mundo e coautngs” (2001, p. 20), ja que “Somos
seres da transformacdo e nido da adaptacio” (ibige?3). E acdo e reflexdo, que
proporciona um pensar critico, que ndo se acomaaocque esta determinado.

Neste relato de experiéncia, apresentaremos quais) fos elementos que facilitaram
e o0s que dificultaram a participacdo de estudadeesnco turmas (de 1°, 2° e 3° anos, e 32 e
42 series) de uma escola municipal C.A., totalipa8@l discentes. Por meio desta amostra, no
ano de 2008, caracterizamos quem eram estes atuabsmas que participavam: quanto a
idade, sexo e cor, e 0 grau de participacdo de vatdgbastante, as vezes, pouco, nao
participo). Baseando-se em suas visdes, descrevermgos facilitou suas participacdes nas
acOes da escola, assim como o que entendiam pimigEgao.

Fundamentando-se na Metodologia Comunicativa @riél@boramos coletivamente
(professores e estudantes da UFSCar, gestora etdsaa unidade escolar) e aplicamos um
questionario com 27 questbes abertas e fechadagtaladas as informacdes deste
guestionario, conforme prevé a metodologia, analisaos resultados, de forma dialogada,
em conjunto com os sujeitos investigados.

Esta investigacdo se abre em torno do didlogo enfresquisador e os sujeitos da
pesquisa para dar respostas as questdes da secmmddmporanea, na perspectiva de uma
sociedade dialégica, segundo Gémez e colabora(z06s).

A intersubjetividade e a reflexdo sdo as marcagaierdo processo de investigacao
comunicativa critica. Segundo os autores (ibidedf62 uma pesquisa € comunicativa porque
supera a dicotomia objeto/sujeito, mediante a caiegda intersubjetividade, e é critica
porque parte da capacidade de reflexao e de dfle@de das pessoas e da sociedade.

A comunicacdao intersubjetiva e a reflexdo critida aqui as bases para uma geracao
de conhecimento que contribuem para a superacéediigualdades sociais (MELLO, 2002),
0 que evidencia a consisténcia desta metodologia &deoria da aprendizagem dialdgica
(resumida na “introducdo e justificativa”), ambdstadas nesta pesquisa.

Com os resultados pudemos caracterizar os estsdamie responderam o

questionario: onde 63% eram do sexo feminino; timhdade entre 6 e 12 anos, sendo a



maioria de 7 anos (27%); e 50% se consideraranuila cor (que ndo preta, indigena, parda,
amarela e branca), dentre as quais 34% marromidsed@ morena (32%).

Nas questbes fechadas, que caracterizavam o graparwieipacdo dos alunos,
obtivemos 46% na categoria “participa bastante% 2fa “participa as vezes”, 17% “participa
pouco”, 4% “ndo participa”, 6% “ndo sei” e 2% “ndais responder”. Isso totalizou uma
porcentagem de 88% de estudantes confirmarampaces de participacdo nesta instituicao.
Ao retornar esses dados aos discentes, em grupdisalessao, numa perspectiva dialdgica,
ficou evidente que eles acreditavam que suas jpaties eram muito boas.

De acordo com Habermas (1987), a acdo comunicatinge € uma relacao reflexiva —
permite, por meio de um processo discursivo, qupanscipantes (com seu mundo da vida
representado simultaneamente com os trés mundgivob social e subjetivo) negociem
definicbes da situacédo e cheguem ao entendimentigogendo que no agir comunicativo, a
idéia de razdo esta embutida na maneira pela gaspécie de animais falantes se reproduz
(BANNELL, 2006, p.42).

Com isso, nesta acao dialdgica, constatamos qtieipar, na visdo destes estudantes,
€: estar presente — “ndo faltar”; €, também, ajudar a escola e dsgas — “ser representante
da sala, pois ajuda a professora”; ajudar em ca@apento (na disciplina), logo, eles
entendem que quando n&do obedecem, ndo estaopzartioi

Nas suas percepcoes, também pontuaram o falecttkrem — “dar idéia”. Relataram
o valor da escola para suas vidas e todas as omaties que ela oferece, considerando que é
importantefazer parte (participar) deste universo — “aprender”, “fazigéd” —, e em suas
falas apareceram expressdes valorativas e expeisésabjetivas — “ndo ter preconceito”,
“ndo xingar”, “ter alegria”. Indicaram que a ingt¢do tem dado oportunidade para falarem,
atraves de sugestoes, idéias, entre outros.

Apesar de perceberem a importancia da participaeiaja existe um grande
obstaculo, “a vergonha de falar” (0 medo), e pade @sotivo indicaram que gostariam que
aumentassem as atividades motivadoras para promuwaiersuas acoes e participacoes. As
analises ndo se esgotaram, os diferentes nivgartieipacao articulam-se aos diversos graus
de participacdo que expressam maior ou menor plidade de relagdes igualitarias.

Em suas respostas, afirmaram que suas participacoeem de forma espontanea, e
nessa perspectiva, a unidade escolar torna-se ubierten de acdo comunicativa. Esta
investigacdo nos permitiu refletir de forma maistesnatica a respeito da importancia da
gestdo democratica e da participacdo de familiaretunos, indicando, portanto, algumas

acdes necessarias para o bom funcionamento, da foais democratica nas escolas CA.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 garantzonhece os Direitos Humanos,
e declara que a educacdo € um direito de todosex de Estado e da familia, objetivando
pleno desenvolvimento da pessoa, contando com abaw@lcdo da sociedade para sua
promocao e incentivo. Legalmente, ha a garantiacdsso e permanéncia a educacao escolar
basica, onde é fundamentada a cidadania.

A democratizagcédo dos sistemas de ensino e da esgpl@a no aprendizado e na
vivéncia do exercicio de participacdo e tomadadetisdes. Trata-se de um processo a ser
construido coletivamente, que considera a espigdtie e a possibilidade historica de cada
sistema de ensino (municipal, estadual ou fededd), cada escola. O importante é
compreender que esse processo ndo se efetiva patajeportarias ou resolucdo, mas €
resultante, sobretudo, da concepcao de gestaopartleipacdo (de espagcos que criamos)
dentro do ambiente escolar.

Enfrentar o desafio de construir uma gestdo nosl@sotlemocraticos, frente a uma
série de limites impostos pela forma como a sodedastd organizada, implica em
disponibilidade dos diferentes segmentos da es@wlafessores, diretores, supervisores,
funcionarios, pais e estudantes) em participancdamente, por meio de colegiados.

Para contribuir na concretizacdo deste direito, emgolas Comunidades de
Aprendizagem (C.A.) objetivam uma melhoria na gqlaade do ensino através de uma gestao
democrética, fazendo o uso do dialogo igualitjpmssibilitando a efetiva participacdo de
varios segmentos da equipe escolar e comunidada. t®ato, propiciam a construcado do
projeto politico pedagogico das suas escolas deafonais democratica, considerando que
todos que nela atuam saibam que o processo ednahbgseia-se no incentivo ao aluno por
desenvolver seus potenciais, com uma participatpZen a

E dessa forma que a gestdo no C.A., segundo MefRB], “apdia-se e visa o didlogo
igualitario, a construcdo de sentido e a transfQgmada escola em uma Comunidade de
Aprendizagem” (p. 11). Isso s6 acontece com a qgigaigdo dos alunos, familiares e a
comunidade de entorno da escola em fases comcsantm, atuagdo em comissées e como
voluntarios, reorganizando a escola de uma forma democratica.

Para conseguir esta gestdo democratica na espalawaa chave é participacdo, que
baseia-se no conceito de autonomia (capacidadeedsogs ou grupos se conduzirem

sozinhos). Sua formacéo é estabelecida com umassampestora, devendo ser constituida
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pela direcdo, coordenacdo, professores, funcimjapais, alunos e representantes das
comissdes mistas, que, através de objetivos cotevcompartilhados, buscam decisdes para
metas comuns, liderando e mobilizando pessoasymasaatuacdo conjunta. A organizacao
escolar democratica implica ndo so a participagégeastao, mas a gestao da participacdo em
funcéo dos objetivos da escola, ressaltando, cem) &importancia da cultura da escola na
formacado da identidade dos seus estudantes. Logojetivo da participagdo na escola é de
proporcionar aos alunos uma conscientizacdo dalami@ para buscar seu direito a educacéo
com qualidade.

Mello (2003, p. 11), coloca que “altera-se a idaaeducacéo escolar como recepcéo
de um servico publico, para a idéia de protagonismayestdo publica”. Desse modo, 0
gestor, dentro do C.A., tem o papel de possibit@fetivar esse espaco de participacao, de
forma que os individuos possam se colocar e, ardeédialogos igualitarios, chegarem a
solucdes e melhorias para a escola e a comunigadatdrno, democratizando-a, e também
zelando pela frequiéncia e rendimento do aluno calas

A escola C.A. que aferimos neste relato de expagaéimtenta identificar elementos
que favorecem e obstaculizem a melhoria da paatjéip de seus estudantes, com principios
pedagdgicos de interagdo comunicativa, visando stalvelecimento da relacdo de
proximidade da escola com o mundo da vida de skew®s familiares e comunidade de
entorno.

Este refletir sobre seus valores, sem impor umodmiodelo, auxilia estas criancas,
assim como seus familiares, a enfrentarem criticéendodo tipo de racionalidade,
especialmente a sistémica (subsistemas). A acaargoativa dos sujeitos deve ser um
efetivo recurso de emancipagao, revitalizando eerafizagem, restabelecendo a acéo
autbnoma destes, pela valorizacdo do mundo da vida.

Habermas acredita que todo conhecimento e sua eemgiio sdo mediados pela
experiéncia historica, e estes conhecimentos dstadme os pontos de vista dos quais 0s seres
humanos podem compreender a realidade. O mundaagara Habermas (1987) é o lugar
de agir comunicativo, tanto no papel de transmisdéicculturas, integracdo social e de
socializacdo de individuos, quanto de entendimenituo em que existem as coordenacdes
de ag¢les socais. Dessa forma, coloca que

(...) é nesse lugar, que falantes e ouvintes podelocar a pretensdo de suas
declaracbes referidas ao mundo (objetivo, sociaulgjetivo) onde eles podem

criticar e confirmar a validade de seus intentokjcsonar seus desacordos e chegar
a um acordo. (BANNELL, 2006, p. 27).



Enfim, a participacdo na escola deve proporciomaa gonscientizacdo da cidadania
dos(as) alunos(as), e consequientemente, a buscdifgiio a educacdo, com foco na questao
da permanéncia — que vai além da garantia do aeessm qualidade de ensino, sendo que
através da escolarizacdo, considerando e valowzarnchportancia de seus contextos sociais,
terdo condi¢cBes de usufruirem e/ou defenderemroaidalireitos.

Precisamos de escolas que formem estudantes pana Gedadaos criticos, reflexivos,
que respeitam a diversidade. E essa formacdo sesaivpl se houver a pratica da
comunicacao e do dialogo. O Comunidades de Apragdin tem se destacado nas escolas de
periferia de S&o Carlos, ja que promove aos alanaportunidade de fazerem parte da
instituicdo que estudam, ndo somente como ouvamtesala de aula, mas ajudando a pensar e

decidir sobre os problemas existentes nesta irgstdu
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