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Resuma O direito a educacao esta em consonancia aosigspa Constituicdo de 1988 e em
principios fundamentados em ideais democraticagudddade, equidade e diversidade. En-
tretanto, ndo basta a afirmacéo desse direito ¢tamm@no inalienavel do cidadao é preciso
garantir e efetivar esse direito na escola e n@dade. Pretendo analisar aspectos relaciona-
dos a proposicao e a materializacédo das politibasativas para a renovacdo do compromisso
histérico com a defesa dos direitos humanos otdigediversidade, o exercicio da cidadania e
a construcdo da democracia na educacéao e na sbeieda

Palavras-chave politica educacional; gestdo da educacéo e qadidocial

1 — Introducéo

O tema da inclusdo/exclusdo de estudantes no sniescolar tem sido prioridade nos
atuais debates politico-educacionais e neles gstaentes, tanto demandas dos estudantes
com necessidades educacionais especiais como daque ndo tém assegurado a universali-
zacgdo do ensino fundamental como direito humaneiével. Ao mesmo tempo, temos as-
sistido & implementacéo de um conjunto de transdo@®s no campo educacional, provocan-
do alteracdes profundas no funcionamento dos sistel® ensino e na qualidade do seu aten-
dimento, o0 que nos levar a considerar, os elemea@Elores da situacao de exclusédo vivida
por eles, o que significa tratar da questdo edanatino seio da probleméatica social brasilei-
ra. E significa, também, entendermos a escola comcespaco sociocultural, responsavel
pela abordagem pedagogica do conhecimento e daraguém articulagdo com o contexto
social em que esta inserida.

Nessa perspectiva, pretendo abordar os aspectasoreddos as politicas educacio-
nais, a gestao da educacéo e a qualidade sosahwd®vida sob enfoque da educacéo esco-
lar, apresentada como um novo paradigma inclusjue,objetive o atendimento integral do
estudante, discutindo como politicas educacionaia penovacdo do compromisso historico
com a defesa dos direitos humanos em desenvolwnwgibilizam acdes organizacionais e
pedagdgicas nos sistemas de ensino, indagando aatapacidade de elas darem conta da
incluséo escolar do conjunto de seus estudantes.

Nesse sentido, pretendo abordar a tematica, dislmuts fundamentos legais, a litera-

tura especializada e a realidade social concresgattando a importancia da participacéo do
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gestor educacional e do envolvimento da comuni@éadelar na missao de lutar pela univer-
salizacdo da educacao de qualidade para tododmiemiz, a construcdo de uma educagéo
para a cidadania prescinde de condi¢cdes para d#genwiovas praticas organizacionais e
pedagogicas, de gestdo democratica da educacdmbad¢ho docente e discente, incluindo
formas coletivas, curriculos interdisciplinaregjugza de material didatico e de experiéncias
como espaco de desenvolvimento profissional. E steneéma educacao de qualidade social
pode constituir-se nesse espaco e dar conta detig@aonstrucdo de conhecimento e valo-
res fundamentais para todas as dimensodes da vidlanau

Implantar uma politica educacional na perspectmatratica é o atual desafio da
educacao no Brasil, isto sem esquecer que, nessesgp de se fazer inclusiva, converte-se
em poderoso instrumento de Promocao dos Direitasafos e de uma Cultura da Paz, onde
concretizar a educacéo basica universal e de quialidocial demandada por todos os cida-
daos brasileiros constitui um desafio para a palifpara a gestdo da educacao e para os edu-
cadores.

2- Educacéo e Educacdao Inclusiva: ressignificando coeitos e praticas

A educacéo inclusiva compde a gama de Direitos ahas elencados na Declaraga:)@
Universal de Direitos Humanos e do Cidadao e gtefaconsagrados no ordenamento juri-
dico pela Constituicdo da Republica de 1988. Nus@ovainda mais profunda, tem-se que a
educacao inclusiva € uma das multiplas acepc¢desinitipio da dignidade da pessoa humana
que, por sua vez, constitui um dos fundamentosaiiitica Federativa do Brasil. Portanto,
ndo é por acaso que, na sua implementacédo, caoataamente como uma das grandes prio-
ridades entre as metas mundiais e como um desaf@ogada pais no que toca a sua imple-
mentacao no plano interno.
A educacao inclusiva € uma educacao abrangentejaudirecionada a todas as pessoas sem
distincdo de classe social, idade, sexo, cultumaionalidade, desenvolvimento fisico e psi-
quico, habilidades motoras e sensoriais, enfinguela voltada para a inclusdo de todas as
pessoas indistintamente nas redes regulares deensi

O delineamento desse conceito de inclusdo eseofarito recente e decorre das refle-
x0es ontolégicas sobre a educacdo, isto €, sohrprépria razdo de ser, sobre o real conteu-
do das metas educacionais. Ele se deu nos EEUddgupor meio da Lei N° 94142, foram
estabelecidas, para todo o territorio norte-amedcaetas para efetivacao da incluséo esco-
lar nas redes de ensino do pais a serem alcangada®io de programas voltados a inclusédo

social, especialmente, das pessoas portadorascdesidades especiais. Porém, antes disso,



foram realizadas conferéncias nas quais se disautmatica da Educacdo Universal — Con-
feréncia de Bombaim em 1952, Conferéncia de Limal®66 e Conferéncia de Karachi e
Adis Abeba no inicio dos anos 60 — mas nao fora® ebnsideradas como marcos historicos
em razao de sua visdo mais restrita acerca darsalizacéo do ensino.

Na verdade, o primeiro acontecimento marcantevolugdo do conceito e contetdo
da inclusédo escolar, ap6s o texto legislativo dB8/&, foi a Conferéncia Mundial sobre a
Educacao para Todos, realizada em 1990, na cidddedesa chamada Jomtien. Nela foram
produzidos documentos de importancia impar — Dacter Mundial e 0 Marco de Acéo —
pelo qual os paises signatarios comprometerangaeaatir uma educac¢éo béasica de qualida-
de para criancgas, jovens e adultos — e foi criaBféram Consultivo Internacional para Edu-
cacao para Todos (EFA Forum), cuja finalidade tinsitbnal reside no acompanhamento da
implementacéo da Educacédo para Todos em todo oanund

A grande meta imposta aos paises signatarios peife@ncia de Jomtien foi a im-
plantacdo de uma educacgéo capaz de satisfazecessitades basicas de aprendizagem de
criancas, jovens e adultos, compreendidas essassi@ades como o conjunto de conheci-
mentos tedricos e praticos, destrezas, valoratueeg que, em cada caso, e em cada circuns-
tancia e momento concreto, tornam-se indispensfais que as pessoas possam encgar
suas necessidades basicas em sete frentes, as@muasbrevivéncia, desenvolvimento pleno
de suas capacidades, conquista de uma vida e debatho dignos, participacdo plena no
desenvolvimento, melhoria da qualidade de vidaattarde decisfes conscientes e possibili-
dade de continuar aprendendo.

Depois da Conferéncia de Jomtien, os movimentas sgudestacaram no tocante a
inclusédo escolar foram a ratificacédo, pela Asseral@&ral da ONU (Organizacédo das Nacdes
Unidas), das Normas Uniformes sobre a Igualdadepmtetunidades para Pessoas com Defi-
ciéncia, ocorrida em 1993, e a Conferéncia MundalEducacdo Especial, realizada em
1994, na Espanha, da qual se originou a Declade&alamanca. Alias, no texto da Declara-
cdo de Salamanca, é que, primeiramente, utilizaews termos “educacao inclusiva” como
expressao do conceito de inclusdo escolar e a gaftieles nunca mais foram abandonados.

Mais recentemente, outro acontecimento marcou lessea constante da efetivacao
mundial da educacao inclusiva — o Congresso EurdpeRessoas com Deficiéncia, realizado
em 2002 na Espanha, no qual os participantes pnactaem 2003 como o Ano Europeu das
Pessoas com Deficiéncia, com vistas ao rompimeamtdistriminacdo e da exclusao, a partir

da visao dos deficientes como seres humanos degsrde iguais direitos aqueles garantidos



a quaisquer pessoas. E importante destacar quasil Brsignatario das metas de Educagéo
Basica de Qualidade para Todos.

Em consonancia com os principios basicos da gmlé@ducacional brasileira entende-
mos:

* Incluséo: no sentido do respeito as diferencasalttaizacéo da convivéncia pacifica e
democratica e do acolhimento das diferentes siasagociais;

» Participacdo: no sentido de vitalizar a interagadtoeealunos e educadores e definir um
papel ativo para a comunidade no espaco escolar;

* Autonomia: no sentido de alunos, educadores epaaikiparem do projeto pedagogi-
co, tendo em vista como parametro a funcdo soai@ddicacdo escolar e levando em
conta a realidade e as necessidades locais.

Assim, podemos perceber a real importancia do geshacacional na construcdo da
escola democratica e cidada. No Brasil, a Conglituda Republica de 1988 dispde no seu
artigo 5°, caput, quédodos séo iguais perante a lesem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeirossidentes no pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguraa e a propriedade (...)."

Rui Barbosa, ilustre estudioso deste tema, foi qdemou para o Brasil a mais pre4'
ciosa definicdo do principio da igualdade. Fundaadmnos conhecimentos de Aristoteles,
disse queifgualdade é tratar igualmente os iguais e desiguabnte os desiguais na medi-
da de sua desigualdadé De um lado, significa dizer que ndo se deve ehspr o mesmo
tratamento as pessoas que se encontram em situfigéesas, por isso redundara na promo-
cdo indesejada da desigualdade. Por outro, signifiez a diferenca de tratamento dado as
pessoas que se encontram em situagdes diversasatgueporcional a sua diversidade. Caso
contrario, estar-se-a também promovendo indesejevree a desigualdade.

Ao analisar a lei, constatar-se-a que, para o ¢onde igualdade, ndo esta propician-
do nem discriminacdo nem privilégios, mas sim,@pa igualdade. E do nosso conhecimen-
to que as pessoas com necessidades especiais,scanpoopria definicdo, clamam por um
tratamento especial em relacdo aquele dispensadiatias pessoas, especificamente, no que
diz respeito ao atendimento de suas peculiaressidagles. A promocao da inclusdo desses
estudantes depende, assim, do estabelecimentatéhgosrdiferenciados de tratamento para
eles. Mas, para que os referidos critérios sejgftid®os € preciso que sejam proporcionais as
diferencas entre as necessidades das pessoas figénd& e as demais. Caso contrario, a lei
conduzira ou a discriminacao ou a privilégios @spor isso, carecedora de amparo constitu-

cional, devendo ser extirpada do ordenamento ggidi



De posse do conceito de igualdade, importa agdier €mmo deve ser ele aplicado a
educacao inclusiva. A educacao inclusiva consisteeducacao para todos sem distingao de
qualquer natureza, ou seja, ndo consiste espeuvditi@ no que diz respeito a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais espesades regulares de ensino.

Para promover a inclusdo escolar, ndo basta aebaith matricula desses portadores
no quadro discente das escolas. Faz-se necese#ianse para a finalidade dltima da inclu-
sdo, ou seja, a promocado da igualdade de todosdstimcao de qualquer natureza. Sendo
este o fim principal da incluséo, chega-se a ca@dwe que a mera admissao desses estudan-
tes nas escolas é absolutamente ineficaz paraivaeéo da incluséo.

A promocéao da incluséo dessas pessoas dependeygialmente, da implantagéo nas
escolas de medidas e programas voltados espedditarpara o concreto surgimento de suas
peculiares necessidades. E necessario que assefaen adaptacdes no processo educativo
as suas peculiares necessidades, permitindo gsie@h@ivam com as outras pessoas, com
elas troquem experiéncias, cujo compartilhamemsséncial ao processo de aprendizagem.

A igualdade, por fim, ndo é alcancada com a sisnglecacao de estudantes com ne-
cessidades educacionais especiais e ndo portgmiyeea mesma sala de aula. Sendo a neces-
sidade daqueles tao peculiares que clamam por al@aes aula preparada, a segregacao dS\/e
ocorrer, por isso estara de acordo com o prinapidgualdade. Mas para que este nao seja
desvirtuado, a segregacado deve se limitar aquiboagunecessidades educacionais especiais
exijam guanto ao resto a segregacao tera de ger, s somente assim a escola sera capaz
de sempre atender a sua funcdo de ser também agoesperto ao convivio com as diferen-
cas.

3- Educacéo Inclusiva nas Escolas Publicas: viabilidas$ técnicas e humanas atuais

para sua implantacao

Sabe-se que a realidade das escolas publicas pawnitluir que de forma como hoje es-
ta estruturada é absolutamente inviavel a efetovaigdeducacao inclusiva. Quanto ao cum-
primento desta meta mundial, o primeiro entravedéstaso do Estado para com os professo-
res das redes publicas de ensino. Os baixos saléalta de condi¢bes de trabalho e falta de
atencao de Estado com relagdo aos interessessda,d@m levado as pessoas a se desinteres-
sarem pela profisséo, fazendo com que elas ngoesteigoem, ndo busquem nenhuma quali-
ficacdo. A proposta de inclusdo de estudantes arassidades especiais exige capacitacao

técnica especifica dos professores. Sem ela, gatesis saberdo lidar com estes estudantes e



muito menos saberdo promover o convivio harméniteeeles e os ndo portadores necessi-
dades especiais. Na atual conjuntura, se o corpent® sequer tem qualificacdo para lidar
com o processo educativo padrao, tera habilidadesliglar com um processo educativo ino-
vador e avancado de inclusdo de estudantes corssidmaes educacionais especiais. O go-
verno estd comegando a se sensibilizar da necdegil@dese retomar a valorizagéo dos profes-
sores, tanto isso é verdade que, recentementgistatior constituinte alterouartigo 206 da
Constituicdo da Republica de 1988, por meio da HEaeDonstitucional N° 53/2006, para
estabelecer principios pertinentes a essa val@adzapjo cumprimento € obrigatério a todos
os entes federados. S&o eles:

Art.206 — O ensino sera ministrado com base nogirs®g principios:

V — Valorizagédo dos profissionais da educacéo ascgarantidos, na

forma da lei, planos de carreira, com ingresso uskchmente por

concurso publico de provas e titulos, aos das nedlelgcas;

VIl — Piso salarial profissional nacional parapsfissionais da edu-

cacao escolar publica, nos termos da lei federal.

A referida alteracdo do texto da Constituicdo dallica, no entanto, ndo é suficien-
te para se estabelecer a valorizacdo dos profesdeste € apenas um passo importanteéie
muitos que ainda precisam ser dados para se atocesggfim, hoje tdo essencial. E necessa-
ro que a propria Unido e os demais entes federpdosam em pratica as diretrizes a eles
impostas pela Constituicdo, percorrendo-se um laagoinho até chegar a efetiva valoriza-
céo e capacitagao dos professores.

Outro entrave enfrentado pelas escolas publia®missao das familias no que diz
respeito ao seu papel de também educar as criangagovens. Os professores ndo conse-
guem fazer com que os alunos efetivamente conciganprocesso de aprendizagem, nao so
porque nao tém qualificacdo ou porque perderamaaidade perante eles.

Destaca-se, também, como outro fator que dificaleducacao inclusiva nas escolas
publicas reside em seu mobiliario e em suas ingiakque se revelam inadequados néo so as
necessidades educacionais especiais, mas tamb#uessidades basicas de todos os alunos.
Quanto ao mobiliario, destacamos o tamanho dasiicest Ele constitui um problema por ser
anico e ndo numerado conforme a idade dos aluneent® as instalacdes, destacamos o pro-
blema da acessibilidade arquitetbnica. Os banheims escadas sao precarios e inadequada-
mente equipados, as cabines estreitas. As escardgesas, porque em sua maioria nao pos-

suem corrimao para dar seguranca as pessoas &sjigogens, cegos, idosos etc.). Assim,



elas impedem a mobilidade dos deficientes fisicomterior das escolas, as quais necessitam

de rampas e elevadores para seu livre transito.
4 — Repensando a Gestdo Educacional de Qualidaikd So

Nas ultimas décadas, a educacédo brasileira regidaGonstituicdo de 1988, com as altera-
cbes da Emenda Constitucional N° 53/2006, é rekutia amplo processo de redemocratiza-
céo do pais de varias tematicas relacionadas aaE#@oicenvolvendo seus diferentes niveis e
modalidades.

Tomando-se os aspectos de politica educacionaioekdos a Constituicdo e Educacédo as
pesquisas (CAPES, 2007) ressaltam a necessidateaenpreender as determinacdes legais
nao apenas na letra da lei, mas colocando-as ndodewntexto de criagcdo e de aplicacao,
observando desde os aspectos puramente legais @i @oncernem diretamente a uma dada
area, seja econémica, pedagdgica ou da assistiui#.

As pesquisas sinalizam a afirmacéo do direito &apho como um direito publico subjetivo,
garantido pela atual Constituicdo, destacando anjardo acesso a educacao como elemento
fundamental ao exercicio pleno da cidadania. 7
Quanto a gestdo da educacéo, os estudos e peq@ARSS, 2007) revelam que a gestdo do
ensino publico devera ser democratica, além deeseptar uma conquista dos docentes e da
comunidade educacional como um todo, definindo soumos a serem tracados pela politica
educacional, enfocando seu conceito, a relacée ertontrole social e a participagéo na ges-
tdo democrética, bem como os diferentes aspectparteipacdo de tal processo.

Quanto a inclusao, a atual legislacado que deteragdas de inclusdo em todas as es-
colas e que envolve desde a garantia de acessbilias® pela infra-estrutura, até a capaci-
tacdo do docente, sendo considerada uma normasgsipas (CAPES, 2007) destacam a
concepcao da inclusédo como direito de todos seiaskkn ndo apenas ao exercicio da cidada-
nia, mas também a garantia do cumprimento de umsipio ético e juridico.

Na realidade brasileira, existem universidadespimta” e escolas basicas “sem te-
Ihados, criancas, jovens e adultos de niveis sogianos favorecidos ainda tém de lutar para
exercer o direito constitucional de frequentar wgaka de aula de onde muitos sado expulsos
por um cotidiano de dificuldades econdmicas e schafamosa evasédo escolar, linha imagi-
naria que de forma concreta condena uma crianganpar no futuro, os niveis de pobreza e
da ignorancia. Logo a excluséo social se inicia eoexclusédo escolar. A exclusao escolar é

uma consequéncia da exclusédo social.



Os avancos nos indicadores educacionais no Brasdeda década de 90, revelados
pelo IBGE, ndo apontam para mudancas significatieaguadro da desigualdade escolar. A
partir da década de 2000 (CANDAU, 1999), houve egfa do sistema educacional nas ul-
timas décadas, no que diz respeito a educacacabddas, os nimeros permanecem quase
idénticos, onde o indice de analfabetismo caiu p@%, mas a maioria dos chamados “alfa-
betizados” mal sabem ler, escrever e contar. Hofaaior nimero de analfabetos esta na es-
cola (MEC, 2008).

A gestdo democratica como principio da educacammalcarticula-se a luta pela qualidade

da educacao e as diversas formas de participag@onteadas pelas comunidades local e es-
colar na elaboracéo de projetos politico-pedagégi@o mesmo tempo em que objetiva con-
tribuir para a formacéo de cidadaos criticos e gomssados com a transformacéo social.
Dessa forma, a gestdo democratica dos sistemassti®e das escolas constitui uma das
dimensdes para a viabilizagdo do acesso a edudaggalidade como direito universal.

Faz se necessario rediscutir os processos de pagani e gestdo das escolas e siste-
mas, de modo a ampliar a reflexdo de conceitogatecas que a norteiam, bem como garantir
acOes concretas em prol de uma educacao de qualaaartir do encaminhamento de politi-
cas universais que se traduzam em procedimentokreg e permanentes.

Seguindo tal pensamento, uma nova proposta edagaissibilitar4 a construgdo e/ou
promocao de ecossistemas educativos diversificguirsjitindo modificar os seus l6cus e
reinventar a escola, além de encontrar respostaslesafios e construir sociedades onde a
justica, a solidariedade e a felicidade sejamtdire todos.

Cabe destacar o entendimento de que a educacéoesgo e uma pratica social cons-
tituida das relacbes sociais mais amplas. Tal gmdcede educacédo, além de ampliar espa-
cOos, aponta para a importancia de que tal proces$ormacéao se dé forma continua ao longo
da vida. Para se concretizar como direito inaliehée cidad&o, a pratica social da educacao
devem ocorrer em espacgos e tempos pedagogicosrddsr para atender as diferenciadas
demandas.

Assim, o MEC ao eleger a qualidade como paramedreuds diretrizes, metas e a-
cOes, conferiu & educacédo uma dimensao socio-bisidolitica e, portanto, inclusiva. Como
pratica social, a educacdo tem como locus priadgia escola, entendida como espaco de
garantir direitos sociais. Analisando a educacanccdireito social temos, de um lado, a de-
fesa da educacéao publica, gratuita, democraticlysiva e de qualidade social para todos e,

de outro, a universalizacdo de acesso, a amplidggornada escolar e a garantia de perma-



néncia com sucesso para criancgas, jovens e adetogdas as etapas e modalidades da edu-
cacgao basica.

Nessa perspectiva, a democratizacdo da gestadduwcagdo com qualidade social im-
plicam na garantia do direito a educacédo a todosyheio de politicas, programas e acdes
articuladas para a melhoria dos processos de aaydit e gestao, dos sistemas e das escolas,
privilegiando a construcéo da qualidade educaciersalcial inerente ao processo educativo.

Por conseguinte, no contexto da sociedade conté&meay a organizacao escolar e a
gestdo educacional assumem a centralidade da édunacsentido de garantia do direito a
educacédo de qualidade para todos os que tiveress@maeescola, instituicdo responsavel pela
socializacédo do saber sistematizado, existindo pagiciar a aquisicdo de instrumentos que
possibilitem 0 acesso a esse saber. Mas, urgedénl@ma contemporaneidade a fim de po-
der, através da organizacdo e planejamento, fazenecer efetivamente, a educacdo para
todos.

Com essa preocupacéao, vale refletir criticamenbeesa atual organizagcéo da educa-
céo, contrastando distintas politicas publicasrspeetivas tedricas além dos diversos pontos
de partida/chegada na articulacao indissociabiéidadrica e pratica.

No pensamento de Enguita e Terrén (2008), ao tdEssa questdo apresentam e%-
mentos para reflexdo sobre a transformacéo dasepach entender aos desafios da politica e
da gestédo da educacéao, ressaltando dois ensinanento
1) que as escolas e os professores ndo podem pE@nanertes, face a pressao das constan-
tes mudancas e fluxos de informagfes, mas neges&tanstruirem-se como agentes’que
abrem sua instituicdo e projeto a cooperagado copogre organizagoes;

2) consideram que as politicas educativas devemreativas, isto €, devem potencializar a
autonomia responsavel dos centros educativos deafgue os educadores, profissionais e
instituicdes escolares se vejam comprometidos idid@or si mesmos a melhor maneira pos-
sivel, vinculando o desenvolvimento de sua culfuddissional em atencdo as necessidades e
demandas do publico.

Entendemos que as consideracdes apresentadas gaztende um longo caminho a ser
percorrido para a implantacdo de uma educacéo &igeniém € uma opcao justa e possivel

de ser trilhada, no campo educacional.

5- O gestor e 0 envolvimento da comunidade escolar poocesso de inclusdo educa-

cional na escola



O gestor deve ter claro seus objetivos, juntamemte a comunidade escolar, favore-
cendo de um lado, estudantes com necessidadescehaia especiais, propiciando o desen-
volvimento eficaz de pessoas que terdo condicOdsrdarem-se mais independentes e, de
outro €, uma possibilidade que se abre para o delsénento e para o beneficio de todos os
estudantes, com ou sem necessidades educaciopaisaés para que todos possam ser inse-
ridos totalmente na sociedade.

Uma escola inclusiva sé podera ter éxito se estiserida em uma comunidade in-
clusiva. Complementando tal pensamento, Rosa (2003) afirma:

A educacéo inclusiva é uma pratica inovadora quiatera a quali-
dade de ensino para todos, exigindo modernizacéesdala e que 0s
professores aperfeicoem suas praticas pedagogicasn novo para-
digma que desafia o cotidiano escolar. S&o bareaeaserem supera-
das por todos: profissionais da educagéo, comuredaais e alunos.
E nos ainda precisamos aprender mais sobre a dieds humana a
fim de compreender os modos diferenciados de cadhwsnano ser,
sentir, agir e pensar.

Um trabalho pedagdgico consciente e comprometicho & inclusdo escolar exigelao
participacdo de todos na elaboracdo de um prog@ttcp-pedagdogico que sirva de horizonte,
por intermédio de metas que serdo postas paraefupassivel se pensar acdes necessarias as
gue se deseja atingir. A funcéo social da escola der elevar o nivel cultural de toda a po-
pulacdo, e ndo de uma elite social, devendo haessa de todos a escola (STAINABACK,
1999). Hoje a missdo da escola é atender ao aprexwdusudrio, ao estudante, onde qualida-
de educativa implica qualidade da interacao (GADDZU00).

Nesse contexto, a inclusdo néo significa simpleseneolocar os estudantes com ne-
cessidades educacionais especiais junto com ogsoditos normais, mas reestruturar o Sis-
tema educacional para que eles sejam contempladosuas necessidades, preparando-os
para as adversidades do mundo contemporaneo. Quaadstruturacdo do sistema educacio-
nal, Carvalho (1998, p.193) destat@&:operacionalizacdo da inclusdo de qualquer alummo
espaco escolar deve resultar de relacées dialégeeamlvendo familia, escola e comunidade,
de modo que cada escola ressignifique as diferemghgiduais, bem como reexamine sua
pratica pedagodgica.”.

Nesse sentido, constata-se que cada estudantedrekige do professor praticas pe-
dagogicas que atendam as suas especificidadesldealtamo. Além disso, deve-se levar em

consideracdo que as diferencas ndo devem ser sasaceas também acolhidas. Especial-



mente no meio escolar, a diversidade no meio sedator determinante do enriquecimento

de trocas, dos intercambios intelectuais, sociaidterais, que possam ocorrer entre 0s sujei-
tos que neles interagem. Por outro lado, ja se oorop o efeito positivo em todos os aspec-

tos no desenvolvimento de estudantes com necessiéadicacionais especiais no meio esco-
lar regular, pois € preciso respeitar os educardosuas individualidades, para ndo se con-
denar uma parte ao fracasso e as categorias dsghrinsino.

E preciso ter consciéncia que, para muitas pessgastensioso e até ousado pensar
gue nds, os humanos, somos seres unicos, e quest® ia inadequado sermos, por qualquer
razdo, segregados. Sendo assim, deve-se partefldado de que mesmo as pessaaw-*
mais”, ndo portadoras de necessidades especiais, tarapBsentam limitacdes em areas de
atuacdo ou grupo, assim como em outro aspectos$® mesenvolvimento fisico, social, cul-
tural, por sermos seres perfectiveis, que constrpenco a pouco, e na medida do possivel,
suas condi¢cOes de adaptacdo ao meio.

Portanto, acreditamos que a melhoria da qualidadendino acontecera quando, re-
almente, adotarmos principios educacionais valgra todos os alunos, o que resultara na
natural inclusédo escolar de estudantes com neeeesiceducacionais especiais. Entretanto,
cabe ao educador-gestor buscar informacgéo, or@m&parcerias junto as entidades de alsl
téncia social e das autoridades médicas e visamdpreender as necessidades dos estudantes
em seus diferentes aspectos. Além disso, ndo seigeorar o grande desafio que a escola
tem que enfrentar neste novo paradigma inclusivo.

Nesses novos tempos, a tendéncia da heterogeaaldadducandos crescerd, exigin-
do pesquisas e aperfeicoamento em varias areagbeo gara o desenvolvimento de novas
técnicas de ensino que contemplem os ideais detitosrdle uma educacdo de qualidade
para todos. Qualquer tentativa de se desenvolvaxtendimento especializado aos estudantes
com necessidades especiais em classes de estutliresgexige que se ultrapasse as condi-
¢cOes atuais de estrutura organizacional da esootados 0s seus aspectos.

Entende-se a necessidade de nao suprimir o atentiirde estudantes com necessida-
des especiais como se faz atualmente em escolesiazgadas, antes, porém, “fundir” o en-
sino regular com o especial, fazendo assim uma pssicdo de recursos, utilizando a inclu-
sdo para nao deixar ninguém fora do sistema escolar

Para implantacdo desse paradigma inclusivo, Mantb@97) ressalta que, do ponto
de vista pedagdgico, a construcdo desse modeldocartphnsformar a escola no que diz res-
peito a avaliacéo e, principalmente, as atitude$adiws” na escola. Como podemos observar,

a inclusdo é um processo complexo que vai alénoldear ou manter estudantes com neces-



sidades educacionais especiais em classes requtdces, parte do atendimento que atinge
todos os aspectos do processo educacional.

Se os educadores-gestores entendessem inclus@ocoonpletar, integralizar, encai-
Xar no que ja esta pronto, isto néo levaria emecardiferenca, o inesperado da vida e, assim
procedendo, apresentaria dificuldade em traballeamsiderar as diferengas, tratando-as co-
mo “falha” e “incompletude”. Mas, se entendermdsrano incluir como “estar junto de”, isto
tomara o sentido de possibilidade de acesso nao sséforco fisico, como ao mundo da satis-
facdo e realizacédo pessoal e social.

Na realidade, é dificil aceitar um “uma pessoardiite na escola quando a sociedade
usa como parametro para avaliacdo as igualdad@sibs/estudiosos formulam conceitos de
anormalidade para idealizarem a normalidade, erigquenmeédicos classificam os alunos em
normais e patolégicos. Logo, convencer a familiangportancia da formacéo de atitudes,
valores, preconceitos e afetividade, é uma tangfaopdial na constru¢do de uma sociedade
emancipatoria e efetivadora dos marcos legais.

6 - Conclusbes 1 2

Ao olhar para a educacgdo bésica, inserida no cangexial geral, vemos entdo que as
desigualdades sociais se aprofundaram, a justigial sestd longe de ser concretizadas, as
concepcOes de mundo, sociedade, homem, democeaci@a, educacdo, autonomia, gestao,
curriculo e avaliagdo continuam sendo fundadagpede&icoamento e na valorizacdo do mer-
cado e ndo na “dignificagcdo do homem”, num cendgigignificativa expanséo dos processos
de exclusao social.

Na area de educacéo, esta perspectiva de quétraasdes se dao uma vez que te-
nham sido instituidas na forma da lei € uma cariatia historica da educacao brasileira. A
idéia de uma “escola inclusiva”, com capacidade paender alunos em situagdes diferencia-
das de aprendizagem é altamente desafiadora. anpbbretudo, numa ag¢édo conjunta e res-
ponsavel de muitos sujeitos (os proprios alunofamslias, os professores, as equipes gesto-
ras e pedagogicas, funcionarios e os gestoresajet@mpolitico-pedagdgico) para que essa
escola se torne possivel.

Nesse cenario, a discussao sobre a inclusdo uttaests excluidos, na escola regular,
assume um carater peculiar. Embora, a esse respesistema escolar brasileiro alinha-se

com a legislacao internacional e com posturas adgascem relacdo aos direitos sociais. Sua



acao tem sido limitada no sentido de viabilizarccetamente politicas inclusivas, pois estas
dependem de sujeitos intencionalizados que vailnoabde sua concretude.

Acdes que busquem materializar a inclusdo escelend estar atentas as estratégias
que possam ressignificar pessoas excluidas, réiagmlterando os rotulos com os quais
caracterizam as suas identidades, mas ressigrlficarioutro” no fazer pedagogico. No con-
texto da educacéo, esta ressignificacdo passa, @unhos aspectos, pela mudanca de concep-
cOes sobre o ensino, aprendizagem e o desenvoldrhemano.

Para néo reduzir a escola a funcdo de apenasligaci o estudante excluido e para
gue possamos desenvolver um processo de inclupaaiada realidade escolar brasileira,
parece importante que se tome como referénciargdfusocial da escola” e a partir dela se
estabeleca um plano de desenvolvimento escolabgggue o0 maximo de desenvolvimento
de cada aluno, garantindo que os estudantes eas]uadsim como 0s outros estudantes, a-
propriem-se dos avan¢os do conhecimento, da tegiacdoda diversidade das manifestacoes
culturais. Nessa direcéo, a escolarizagcédo na pergpela cidadania tem como objetivo edu-
cacional a formacéo do cidadao critico e criadetdr@domo quanto aos processos de constru-
céo do conhecimento.

A proposicao dessas politicas e praticas de eéladaclusiva para construcao de U113
“escola de qualidade para todos”, chamada “escmtaodratica e escola cidadd”, que hoje
chamamos de “escola inclusiva”, ndo se pode déiaonsiderar que a perspectiva de inclu-
sao exige, por um lado, modificacdes profundassisitemas de ensino, e por outro, que estas
modificacdes demandam ousadia e prudéncia, masirgaepolitica efetiva de educacéo in-
clusiva deve ser gradativa, continua, sistematmareejada.

Ainda que a inclusédo escolar ndo assegure ou isjgaiincluséo social; ainda que a
compreensao das possibilidades e desafios da €dudagstudantes excluidos ndo se esgote
no ambito da escola; ainda assim, a “educacao’a&ruediacdo fundamental para a constitui-
cdo de vida dessas pessoas, um “espac¢o” do exedediireitos e de interacdes significati-
vas, ou seja, ela deve colocar-se a disposicastddante tornando-se um “espaco inclusivo”.
Finalmente, a democratizacdo da gestédo e a educagéqualidade social implicam a garan-
tia do direito a educacao a todos, por meio ddigadi publicas, programas e ac¢oes, privilegi-
ando a construgéo da qualidade social inerenteca@$s0 educativo.

O desafio da educacéo brasileira, nas ultimas décadssa da universalizacdo do en-
sino fundamental etapa a ser vencida, para coadstrde uma educacado para a cidadania e de

qualidade para todos, em que o0s estudantes, suflitprocesso educativo, possam encontrar



espaco efetivo para o desenvolvimento pessoaledivimina perspectiva democratica, assegu-

rada ao longo da vida, na dimenséo da praticalsocia
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