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Resumo:Nosso objetivo neste texto é pensar a possibilidadastituicdo de politicas

publicas de formacédo continuada com educadorefaradina escola como espaco-tempo para
desenvolvimento desses processos formativos. dtErem Alarcao (2001) que sinaliza ser
possivel entender esta instituicAo como organigiexivo, assumimos o desafio de pensar
como professores e pedagogos podem instituir pgosdermativos visando a aprofundar
seus conhecimentos acerca da escolarizacdo desaonmmodeficiéncia e instituir praticas
inclusivas.
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INTRODUCAO

O desafio de incluir alunos com deficiéncia, transds globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas de educasi@a #m se configurado um dos maiores
desafios para gestores, pedagogos e professoresatgam neste cotidiano, pois esse
movimento constitui a necessidade de reorganizalgh@mbiente escolar, seja em sua
estrutura arquitetbnica, pedagogica, curriculafilogofica para que essa populacao de alunos

possa ter garantido o direito ao acesso, a permenérm oferta de ensino com qualidade.

A efetivacdo da garantia desse pilar — acesso,grg&mneia e ensino com qualidade — muitas
vezes vem se confrontando com a falta de adequi;@mbiente escolar para recebimento
destes alunos e com a perspectiva de formacaodimsadores, que, sempre sinalizam nao
possuir formagdo para atuar com alunos que apeserteficiéncias ou percursos
diferenciados de escolarizacdo. Comumente é pbssiter afirmacdes como: “[...] ndo sei
lidar com alunos que nédo enxergam”. “[...] Ele fidla, como foi me comunicar com ele”?
“[...] mas ele é tdo comprometido mentalmente gée vejo o porqué dele esta aqui. Ele

aprende alguma coisa?”

Esta discussdo nos leva a questionar: Quando mstsirpreparados para conviver com as

diferencas humanas? Que formacdo nos falta panaaersdunos que apresentam diferencas
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significativas? A formacao do educador se esgosapnocessos de formacéo inicial? De que
formacgao necessita 0 educador para incluir alueas deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades superdotac@rmpostas pedagodgicas levadas para a
sala de aula? Quando se inicia e esgota a forntaz@ducador? Quais politicas de formacao
inicial e continuada de professores necessitamnggementadas para entendermos que as
diferencas humanas séo elementos que nos conséitnicomo o aprendizado humano?

Essas reflexdes nos levam a pensar com Alarcad  2@@ndo nos fala que vivemos em uma
nova era marcada por um processo de grande degemento, alimentado pela esperanca da
cura de doencas que afligem a humanidade e o geoloento da vida humana. Nesta nova
era, percebemos que a tecnologia e os conhecimgumoemos acumulado tém possibilitado
gue pessoas com deficiéncia busquem por novasgotiksgs de vida e inclusdo da sociedade
vigente. Por isso, nunca se falou tanto na inclagipessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, na vida social, nas produc¢fes culturaiacipalmente na escola. Afinal, hoje é
possivel falar com computadores adaptados, congéucalternativa, acessibilidade, enfim,
em um conjunto de artefatos que contribuem paraeggses sujeitos tenham uma vida mais
digna e produtiva. Esses avangos nos colocam diatesamo instituir processos formativos
que coloquem, também, os professores como pegaalEgtenagem que vem proporcionando
a alunos com deficiéncia novas/outras possibilidal#eparticipacdo na vida escolar?

Refletir sobre a formacdo do educador neste moménion movimento necessario, pois

vivemos em um contexto de profundas mudancas (aigtudeoldgicas, social e profissional)

na sociedade em que vivemos, considerando, é d@a®,algumas apresentam aspectos
positivos, bem como negativos. Convivemos com aifestacdo dos aspectos positivos e
negativos da globalizacdo: a comunicacao entreowssp o trabalho em rede, a capacidade
produtiva das grandes multinacionais, 0 conhecimenultaneo e direto dos grandes

acontecimentos mundiais, mas também a generalizi@éso de drogas, a perda de idéntica
ética e cultural, a faléncia de pequenas e médiasesas, 0 desemprego e a pobreza.

Fazendo a escola parte desta sociedade globalimadea foi tdo necessario repensar sua
finalidade em tempos de inclusao escolar, prinoigate por entendermos que a educacao se
apresenta como o cerne do desenvolvimento da pdassmana e da sua vivéncia na

sociedade, sociedade da qual se espera um deseremmiy econdmico acrescido e uma



melhor qualidade de vida. Neste mesmo movimentogsstamos também argumentar em
favor da implementacdo de novas/outras possibiislate instituicdo politicas publicas de
formacéo docente, pois a formacédo do educadore@&sgota em sua formacao inicial e ndo

possuimos uma Unica alternativa para pensarmas faisnacao continuada.

Tardif (2002, p. 287), nos fala que “[...] as fanta formacéo profissional de professores nao
se limitam a formacao inicial na universidade;as&, no verdadeiro sentido do termo, de

uma formacéo continua e continuada que abrangecéotira docente”.

Noévoa (1992, p. 25) também parece dialogar comsagsastdes, acrescentando que “[...] a
formacdo ndo se constrdi por acumulacéo (de cudgospnhecimentos ou de técnicas), mas
sim através de um trabalho de reflexividade crisobre as praticas e de (re)construcao

permanente de uma identidade profissional”.

Assim pensando, necessitamos falar em processmostivos que coloquem os educadores
diante de uma responsabilidade acrescida na congé®@edo presente e na preparacdo do
futuro. Compete-nos falar em uma formagao que bpitissiaos educadores interpretar na
atualidade os sinais emergentes do porvir paraabegtiamos preparando as nossas criancas e
nossos jovens cuja formacdo a sociedade, em pe$equis confiar. E ainda, pensar, na
relevancia que o conhecimento exerce no desenvehtorhumano, principalmente quando
falamos em sujeitos que por trazerem marcas tdaikap de suas diferencas, historicamente,
foram excluidos do convivio social e escolar, ga,s&iancas, jovens e adultos que, quase
sempre, vem sendo sintetizados nas deficiéncias cguegam, portando os rétulos de
“cadeirante”, “ceguinho”, “surdinho”, “manco”, enii em uma infinidade de predicativos
que dificulta-nos compreendé-los como sujeitos gpendem, produzem e almejam estar

incluidos na sociedade vigente.

Neste movimento, é visivel que a escola precisaampdra acompanhar a evolucdo dos
tempos e cumprir a sua missao na atualidade parasses sujeitos. Essa nova racionalidade
nos convida a refletir: como os profissionais atuzamprofissdo; como as organizagdes se
reestruturam e definem-se mediante o advento daséw escolar. E ainda: como a escola

concebe a formacado e o curriculo; como os professooncretizam a sua pratica; como 0s



alunos vivem o seu oficio de estudante; qual olpdgediversos segmentos que compdem a
escola.

Pensando sobre essas questbes acreditamos sesaniecélarmos em uma escola que se
constitui espago para aprendizado para alunosfesgmes, uma vez que nela os educadores
podem dar continuidade aos seus processos formatavgartir da convivéncia com as
singularidades dos educandos, e estes conseguendapguando é levada em consideracéo
suas necessidades, potencialidades e os artefatessdrios que precisam estar disponiveis

para a promocao de seu desenvolvimento intelectual.

E justamente esta possibilidade de pensar a esowia organizacio aprendente que qualifica
alunos e professores que nos motivou a desenvalveesquisa “Praticas pedagdgicas e
formacdo continuada de professores no ensino dmdimmaterna: contribuicbes para a
inclusdo escolar, que constitui nossa Dissertagadeéstrado, na qual buscamos entender
como professores e pedagogos podem instituir gaditipdblicas de formacdo docente,
adotando a escola como espago-tempo para realidasgas acdes, tomando os desafios da
pratica como ponto de partida para constituicddedeprocessos. Assim, fundamentando
nossas reflexdes nos principios da pesquisa-ag¢abaotativo-critica, buscamos na formacéao
continuada em contexto, possibilidades para nostiteinmos grupo critico-reflexivo e para
pensarmos em possibilidades para reestruturarogaessando a atender as necessidades que
alunos com deficiéncias e transtornos globais demelvimento levavam para o contexto da
sala de aula.

Assim, buscamos, neste texto, apresentar como wmapdssibilidades de politicas de
formacdo docente os processos que podem ser idssitno dia-a-dia escolar, seja, nos
momentos destinados aos planejamentos, reunidesteme entre educadores/pedagogos, e
ainda, no contexto da sala de aula, cientes q&s @secessos nNdo se esgotam nesta tentativa
e ndo podem ser entendidos como uma forma de timezgo de “menor custo” na formacgao
do educador.

FALANDO DE FORMACAO DE EDUCADORES E INCLUSAO ESCOLA R:
CONEXOES POSSIVEIS

As reflexdes apresentadas nos permitem pensatbgues portas das escolas para educandos
que trazem trajetdrias histéricas e sociais macpadta diferenca significativa e garantir a

permanéncia desses sujeitos nesses contextos etasdém se configurado um grande



desafio para instituicbes de educacdo basica cuéagas em uma perspectiva de aluno-
padrédo, encontram dificuldade em atuar em contexttsrogéneos, principalmente, quando
constituidos por sujeitos que aprendem em ritmerelifciado ou que nao falam, nao
enxergam ou ndo ouvem e que percorrem caminhagwdi@dos nos processos de aquisicéo
de seus conhecimentos, prevalecendo junto a eltsessauma identidade marcada pela
diferenca negativamente representada (FERREIRAG)200

Nesse contexto, Padilha (2005, p. 128hclama a necessidade de organizacdo das escolas,
visando a “[...] oferecer programas educaciona&siVkis, contribuindo com a promocgéao de
desafios, de forma a superar as necessidades grapaindividuais, compreendendo e
reorganizando acdes educativas que garantam apagedi de novos conhecimentos”, bem

como para o aperfeicoamento docente.

A necessidade de ruptura da escola, como institygedsada para poucos e quando aberta ao
trabalho educacional com criangcas com necessidatlesacionais especiais por deficiéncia,
configurada na dependéncia de diagnoésticos clingasa a elaboracdo de trabalhos
diversificados, reforca a necessidade de ressiggéio das politicas publicas de formacéo
inicial e continuada de educadores, pois a formag&orecebemos, realmente, ndo nos tem
ofertado condi¢bes para lidar com as questfes @geddmos nas escolas.

Mudar a escola e fazé-la percorrer novos caminhosuacédo da gestdo de outras praticas
organizativas, de novas concepgdes curricularedjfdeenciadas estratégias avaliativas e de
possibilidades de instituicdo de contextos de ajizagens que beneficiem todos os seus
alunos nos remete a pensar em investimentos nad¢adonde professores. Novoa (1992) nos
diz que necessitamos falar de professores critiedlexivos, pesquisadores, detentores de
conhecimentos e, nessa mesma linha de raciocimdneestimentos na formacdo docente
por serem esses processos necessarios para selastindesenvolvimento profissional dos

professores, no quadro de uma autonomia contezddalida profissdo docente.

Tais movimentos nos fazem pensar na necessidag@@nover rupturas com perspectivas
de formacdo docente centradas na transmissdo deaorentos técnicos, que centralize o

educador como eixo principal do processo ensinerajizagem.



Em frente a esses movimentos, necessitamos falapoditicas de formacdo docente que
valorizam a relagdo teoria-prética, a reflexadaaisobre os avancos e retrocessos da acao
educativa, o contexto da sala de aula onde o atmsiear e aprender se realiza, a instituicdo
de culturas pedagogicas emergidas pela via deesll@ospectivos, pois esses movimentos
contribuem para que “[...] os professores [se tojn@ais atentos a necessidade de melhoria
em sua pratica, quando se viabiliza para eles e elema analise e a observacédo de seu
proprio perfil e das caracteristicas de seu traS{lBAPELLINI, 2004, p. 70).

Estas questdes nos levam a concordar com Novo2)(t@@ndo nos diz que realmente ha
necessidade de se investir positivamente nos satengrofessor, explorando-os de um ponto
de vista tedrico e conceitual, pois 0s problemaspiddica docente ndo sdo meramente
instrumentais; comportando situacdes problematiges obrigam decisbes num terreno de
grande complexidade, incerteza, singularidade eoidlito de valores. Em suas palavras,
“[...] as situacbes que os professores sdo obrgyadenfrentar (e a resolver) apresentam
caracteristicas unicas, exigindo, portanto, reggoghicas: o profissional competente possui

capacidades de autodesenvolvimento reflexivo” (NQYD092, p. 27).

Ao reconhecer que as mudancas no campo educas@makcessarias, defende a necessidade
de transformacdo das préaticas pedagogicas e demiésacdo do trabalho docente,
considerando o didlogo com essas situacdes momitimsdos de formacao do professor,
uma vez que a formacdo implica mudanca do pensant&st educadores, bem como das
praticas assumidas e desenvolvidas na/pela esitlagdo dificil de ser realizada sem um
investimento positivo em experiéncias inovadorggoyocadoras de movimentos nas agdes

gue constituem o ato de ensinar e aprender.

Pensando sobre essas necessidades Zeichner (199317)p afirma que, *[...]
independentemente do que fazemos nos programasndacfio de professores e do modo que
fazemos, no melhor dos casos sO podemos prepar@rofsssores para comecarem a
lecionar”, uma vez que “[...] o que ndo podemos.§ parar de aprender e buscar, de
pesquisar a razao de ser das coisas. Nao podeistis ®m nos interrogar [...] em torno de
como fazer concreto o ‘inédito’ viavel demandandmds a luta por ele” (FREIRE, 1992, p.
98).

Analisando esse movimento continuo de pensar, radfietir, dentro de uma trama formativa,



falaremos em professores como pesquisadores deratiaa, “[...] transformando-a em
objetos de indagacéo dirigida a melhoria de suadades educativas [...]” (CONTRERAS,
2002, p. 119), pois, “[...] a idéia de professomoopesquisador esta ligada, portanto, a
necessidade dos professores de pesquisar e expnireebre sua pratica enquanto expressao
de determinados ideais educativos” (CONTRERAS, 200219).

E apostando na educabilidade humana e na insttud# escola como espaco de
aprendizagens para todos que defendemos a idéiastiwiicdo de politicas publicas de
formacgao docente comprometidas com a formacao afesgipnais capazes de lidar com a

diversidade humana, independentemente de niveiseas de atuacgao.

Pensando nesses investimentos, falaremos de pmadssgue se formam em processo
(MEIRIEU, 2002), em escolas onde todas as criat&asa oportunidade de efetivamente
aprender juntas e de professores que tomam odatedafpratica como momentos apices de
sua atuacdo docente, ou seja, como nos diria Meifg)02), em profissionais que

transformam os desafios da pratica no “momentoguegieo”:

CAMINHO METODOLOGICO: NOSSOS FUNDAMENTOS E NOSSA DI NAMICA
NO COTIDIANO DA ESCOLA

Para desenvolvimento deste estudo adotamos comonhmaniedrico-metodolégico a

pesquisa-acdo colaborativo critica que busca umstgossibilidades de mudancas para
situacOes desafiadoras. Assim, desenvolvemos odaes&im uma unidade de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de Vila VethaS que vivenciava o desafio de incluir
alunos com necessidades educacionais especiageficiéncia em sua proposta educativa,

nas séries finais do Ensino Fundamental.

[...] a pesquisa-acdo obriga o pesquisadiong@icar-se. Ele percebe
como estamplicado pela estrutura social na qual ele estd inserido e
pelo jogo de desejos e interesses de outros pepquisador descobre
gue na pesquisa acao [...] ndo se trabsdhiee os outros, masom os
outros (BARBIER, 2004, p.14, grifo nosso).

O processo de pesquisa foi desenvolvido pela viaédefrentes de trabalho, ndo-lineares, e

que se entrelacam a todo 0 momento — periodo aevagsio do cotidiano escolar, instituicao



de politicas de formacgéo continuada em contextbesviencdo em sala de aula, articulando os
saberes-fazeres dos professores em atuacdo nes Beédis do Ensino Fundamental, de

Educacao Especial, pedagogos e do pesquisadonexter transcorrer de julho a dezembro

de 2007.

As segundas-feiras, sentavamos com os profesgméagogos e especialista em Educacio
Especial para aprimorar conhecimentos nessas ar@asla para instituir planos de acédo que

favorecessem o envolvimento de todos os alunosatidgades a serem desenvolvidas em

sala de aula. Nesse processo de formacgéo, refetiaabre as contribuicdes/impactos que os
trabalhos da Educacao Especial trariam para adsatala a partir da atuacao da especialista
nesse contexto, sobre a importancia da articulagdtoe pedagogos e professores na
implementacdo de atividades que garantissem o dipesto de todos os alunos e, ainda,

sobre a necessidade de desenvolvimento de ac@®Etivas na escola, visando a apoiar 0s
professores que davam vida e consisténcia ao ataeb.

Imersos nesses movimentos, os professores forasans@mdo capazes de compreender suas
préprias praticas, produzindo significado e coninecito para o ato educativo e gerando as
mudancas necessarias na cultura escolar. No toaastebjetivos propostos, pensamos que
esses processos possibilitaram aos professoregit@ionmovimentos significativos nos

cotidianos escolares, instituindo contextos derapragem para seus alunos, principalmente
0os que demandam uma atencédo diferenciada, bem dersbuacdes de aprofundamento da
pratica docente, pela via da formacéo continuad@artexto, possibilitando aos educadores
construirem novos/outros discursos sobre o proo#gssaoclusdo da pessoa com deficiéncia
nas escolas de ensino comum, bem como os direcsratbrmacao docente em tempos de

inclusdo escolar.

CONSTRUINDO POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO CONTINUA DA EM
CONTEXTO: ALGUNS PERCURSOS

Os momentos de formacao continuada foram realiztdlas as segundas-feiras de 7h30min

as 9h00min, com excecédo dos dias em que os prodessstavam na Secretaria Municipal de



Educacdo em formacao continuada por area, envalvprafessores de Lingua Portuguesa,
pedagogos, professora de Educacdo Especial e demhtfca, j& que neste dia, esses

professores ndo atuavam diretamente com alundgipando de atividades de planejamento.

Paralelamente aos encontros das segundas-feirsss snomentos de planejamento eram
articulados sempre que estdvamos juntos. Aos ppuoencontros das segundas-feiras
traziam outras possibilidades organizativas paradias de planejamento. Foi possivel
perceber os coordenadores pedagdgicos problendwizanas atribuicbes na escola,
reconhecendo a necessidade de estender tal org@mipara o planejamento dos demais
educadores e organizando agfes para alcance dssta m

Como eu cheguei esse ano preferi manter o quégéaesstruturado. Para o
ano que vem, a gente ja esta pensando em modifijalEu j& penso o

planejamento com um estudo como vocé colocou. perdei muito sobre

isto. [...] Eu acho que vai ser uma mudanca aogunohos, [...] porque, se
for de uma vez s0, a gente ndo vai consegui{PEPAGOGA).

Eu acho que podemos estruturar uma proposta pedagdara os alunos
com necessidades educacionais especiais nessesitosie planejamento
(PEDAGOGA).

Esses encontros provocavam movimentos na escotaemmntros de formagdo continuada
tomaremos os realizados nas datas de 6-8, 20-8,13-9, 3-10, 31-10-2007 para reflexao,
uma vez que, nessas oportunidades, refletimos sitigzOes distintas que nos ajudaram a

apresentar os movimentos que essas politicas m@¢éo docente trouxeram para a escola.

No primeiro encontro realizado na manha de 6 dstagte 2007, trabalhamos com o grupo
algumas falas de Philippe Meirieu (2005) sobrewcakilidade humana, fazendo um dialogo
com o texto “Necessidade especial do trabalho é¢idocgeral ou necessidades educativas
especiais?”, da autora Ana Maria Lunardi Padill@0%). As reflexdes sobre educabilidade,
processos de incluséo e excluséo social provocavamupo, fazendo-o pensar nas acoes
instituidas pela escola para o trabalho educaciamah criangas com necessidades
educacionais especiais. O grupo mostrava-se irguienhfuso, pensativo, perguntando-se se
os trabalhos desenvolvidos com as criangas comssideeles educacionais especiais as

incluiam ou excluiam das propostas curricularessdala:

Falando sobre inclusédo e excluséo, estou aqui cimtnancabeca fervendo.
Teve um dia que passei umas atividades de alfagétizpara Ana que a



professora de Educacdo Especial me arrumou esan,asu ajudava, mas
eu sentia a necessidade dela. Ela queria a miehg&at. Ela queria que eu
ajudasse, mas eu ndo conseguia, porque a turmgené@va. Entdo, assim,
aquele dia para mim foi terrivel. Nossa! Que eu allvando para mim
assim, dizendo: ‘Ajudal’. E ndo teve como, ficodesejar naquele dia. E ai
fico me perguntando: ‘Eu ndo exclui minha alun®RQFESSORA DE
LINGUA PORTUGUESA).

Questionavam o trabalho desenvolvido na sala derses, dizendo que tal movimento

explicitava 0 quanto as criancas estavam sendaielas dentro do contexto da escola e que
acreditavam que as intervencdes da professora ulea&db Especial deveriam ser realizadas
em sala de aula, junto com os demais professooegprone discursos apresentados pela

pedagoga e pela professora Tita, de Lingua Porsague

[...] Pera ai. Agora essas coisas deram um né nbantiabeca. Na verdade,
acho que precisamos fazer tudo de novo. Se euctimenino da sala de
aula e colocé-lo na sala de recursos, eu ndo estuindo essa crianca da
sala de aula? Agora quero saber se isso é inclEgmao tinha que ficar
na sala de aula? Se ele sai, ndo é exclusdo? Omdene que ficar?
(PEDAGOGA).

Acho que o melhor lugar para o aluno é a sala te &w percebo que,
guando a professora de Educacdo Especial chegarteada minha sala,
tem aluno que ndo quer sair. A sala fica toda shbpara onde ele vai. Ele
fica com vergonha. Acho que temos que respeith{PROFESSORA DE

LINGUA PORTUGUESA).

As teorizacOes de Padilha (2005) provocam as edwu&sdSe o0 aluno com necessidades
educacionais sai da sala de aula, ndo esta exdaeigke contexto? SO um minuto: mas esta
incluido na sala de recursos, nao é? E os demaissatomo ficam nesse processo? A autora
permitia ao grupo pensar que ser/estar excluidssppde que haja o seu oposto, ou seja,
ser/estar incluido, pois “[...] a complexidade estdunidade de sentido de um enunciado
completo: quem esté excluido esta excluido de algalguém, de algum lugar, por algum
motivo, por algum tempo, em certas condi¢coes” (RAIN, 2005, p. 126).

Assim sendo, compreendiamos que a exclusdo é poodesimpedimento sistematico de
acesso aos niveis de participacdo social, procpssalesqualifica uma nac¢do, um grupo ou
um individuo, em relacdo aos valores e normas isod&finidos em tempos e espacos em
transformacao (PADILHA, 2005).



Essas reflexdes possibilitavam aos educadoresiZacal sala de aula como espago-tempo
para aprendizagem de todos os alunos, uma vez gjpeogramas de estudos devem estar

adaptados as necessidades da crianca e nao aicomné a escola

[...] deve oferecer programas educacionais flegjveontribuindo para a
promocdo de desafios, de forma a superar as neadssi grupais ou
individuais, compreendendo e reorganizando acOescatidas que
garantam aprendizagem de novos conhecimentos (RAARIL2005, p.

129).

Pensativos e reconhecendo que a escola necessgititair momentos para que questdes
Como essas emergissem para que o0s professoresstabmidessem pensar, os profissionais
ali envolvidos sentiam que a formacdo dos profiss® da educacdo necessitava ser
concebida como movimento processual, dinamico, aimado. Aproveitamos essas

inquietacdes para discutir as contribuicbes quplasejamentos coletivos entre pedagogos,
professores regentes e de Educacdo Especial trgg@amn 0 processo, uma vez que a
especialista ndo podia estar em sala de aula seativedades adaptadas para os alunos

considerados especiais pela escola.

A discusséo era picante, levando-nos a refletiresgoiestdes que falavam de curriculo, do
papel social da escola, da avaliacéo e das coitdidsi da instituicdo escolar no processo de
inclusédo social dos alunos com necessidades edneéxiespeciais. Finalizamos o encontro
com a fala da pedagoga que, a exemplo dos denwespores, mostrava-se inquieta, cheia
de interrogacdes e disposta a potencializar oejalarentos com os demais educadores com

discussdes como aquelas.

[...] Acho que temos que continuar estudando. Bisgéria deu um nd na
minha cabeca. Temos que nos perguntar onde € @mriathar para essa
crianca. Nao é inclusdo? Entdo ele ndo tem € gaetiia sala de aula? Se
ndo temos nada pensado para 0 menino, ele tamb&rficadexcluido na
sala de aula? Assim ndo temos como avalid-lo tantP&DAGOGA).

Aproveitando os movimentos da primeira formacgao, 28¥8-2007, apresentamos algumas
observacdes que haviamos feito, permitindo queupogrefletisse sobre as acdes politicas e
pedagogicas da escola no processo de inclusdolulnessacom necessidades educacionais
especiais. Problematizamos ac¢bes que consideraroepegtivas na escola, bem como as
dificuldades que os professores encontravam emhanvos alunos nas atividades levadas

para a sala de aula.



Nesse encontro, pensamos, refletimos, falamos dssilplidades, ambiglidades e

conversamos sobre Projetos Pedagdgicos. Tomandas edscussdes para debate,
aprofundamos nossos conhecimentos acerca dospioma fundamentos da Pedagogia de
Projetos, por meio de algumas reflexdes de Fréi@8q) extraidas do livro “Pedagogia da

Autonomia: saberes necessarios a pratica educativd@ outras trazidas por Soénia Maria
Bitencourt no texto “Escola serve para qué?”, malolo na revista Exame no ano de 2001,
chegando a guisa de conclusao que tal atividafbz e forma processual, dinamica, no dia-
a-dia, e sua culminancia sdo os conhecimentos rodhs$ por professores e alunos nesse

periodo.

Esses debates levaram o grupo a adotar o encantdode setembro de 2007 para releitura
dos objetivos e pressupostos de um projeto pedag@gie os professores sentiam o desejo de
desenvolver e instituir proposta de trabalho erveteacdo a ser coordenada pelas professoras
de Lingua Portuguesa, envolvendo os alunos e, tiadeente, os demais educadores nas
acOes ali delineadas, saindo desse encontro doispbte acdo, cujo objetivo estava centrado
em instituir contextos favorecedores do desenvawim da leitura e da escrita com 0s
alunos, envolvendo aqueles que apresentavam ramessi educacionais especiais por

deficiéncia.

No encontro de 17 de setembro de 2007, fizemos aut@avaliagdo com os profissionais

envolvidos no estudo, podendo cada professor tHasi, de seus movimentos e de como
esses processos formativos os ajudava a instiabalhos que envolvessem os alunos nos
trabalhos realizados em sala de aula, principakn@st com necessidades educacionais

especiais por deficiéncia.

Vocé é como se fosse um pedagogo para nos, porgwésida pesquisa, a
gente estuda juntos, planeja e vocé vai aindagasda de aula fazer junto.
Acho que vocé fala a mesma lingua que a genteAcho também que, em
nossas escolas, precisamos ter mais colaborac&are melhor nossos
planejamentos. Com vocé em sala de aula, o tralglbdica tdo pesado,
porque tem alguém que nos ajuda, principalmente aqumeles alunos que
apresentam mais dificuldades [...]. Nés temos ajidera trabalhar com os
alunos especiais no nosso dia-a-dia, por isso gub@ssa pesquisa tem nos
ajudado muito, porque tem nos feito refletir, pensassas criancas e
construir possibilidades que os ajudem a aprenBeeles aprendem!
(PROFESSORA LINGUA PORTUGUESA).



Nesse encontro, os professores produziam seugsbscel Nos traziam movimentos e tensdes
que nos provocavam reflexdes. Primeiramente, fadlavas da configuracdo de pedagogos
gue necessitavam ter um profissional que falasseadinguagem. Embora atrelasse a figura
do pesquisador a do pedagogo, nele se apoiavaspllienar essa configuracao. Afinal, que
configuracdo é essa? Meirieu (2002, p. 90) nogjdé&"[...] o0 pedagogo poderia ser definido
como aquele que trabalha sobre o saber que enghsaim sendo, acreditamos que o
pedagogo, dentro do contexto educacional, é aguede em colaboracdo com o professor,
gesta as aprendizagens, abre caminhos para elagireme fomenta processos de mediacao,

colabora, problematiza, forma sujeitos e formaessa mesmo processo.

Nesse periodo, nossa intervencdo em sala de abévig se efetivado, tendo os professores
oportunidade de vivenciar a colaboracdo de mais cluiegas nesse contexto, uma vez que,
além do pesquisador, a professora de Educacao iglsjgeconsiderava esse espaco também
como lugar de aprendizagem dos alunos e de des@neoko de sua pratica docente.

[...] Com duas pessoas, o trabalho € melhor, posdie mais idéias, a
motivacdo € maior [...]. Daqui em diante eu quepoadessora de Educacéo
Especial mais integrada com a gente. Vejo agora ajyeofessora de
Educacéo Especial pode sentar, planejar e ir pasdaade aula atuar junto.
Eu acho que ninguém pode ficar como expectador. Geenfazer junto
(PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

Falamos de nossos movimentos, de como o0 grupoi@resdos resultados obtidos ao se
trabalhar colaborativamente. O espirito colabooagvsolidario nos tomava. Os professores
colocavam em suspensao sentimentos como medogeiragga e passavam a sentir o desejo
de colaborar. Tornavam-se, assim, pesquisadores\aes/outros saberes para a construcao
de préticas inclusivas, uma vez que, na pesquia-df...] o pesquisador é aqui um
participante engajado. Ele aprende durante a pEsqlle milita em vez de procurar uma

atitude de indiferenca (BARBIER, 2004, p. 61).

Em uma quinta-feira, 3 de outubro de 2007, as 1®ipQrealizamos um encontro com toda a
escola, envolvendo CTA, professores, bibliotecéaeigsofissionais da secretaria escolar, para
reflexdo sobre o processo educacional dos alunosnezessidades educacionais especiais e,
em consequéncia, dos movimentos que viamos auigatit implementando para a garantia

desse processo.



Neste encontro, os professores sinalizavam:

Acredito que o sistema deveria investir em nossadgdo. Nao acho que
somente com palestras ou reunides isso se re§wvejue ndo oferecer um
curso de Extenséo ou até uma pés-graduagdo parerga nos capacitar?
(PROFESSOR DE CIENCIAS).

O que nos precisamos mesmo € de formagdo. Nacs tegse tempo na
escola. Sai da faculdade sem nunca terem tocadmuno especial. Me
preparei para dar aula de Arte e ndo para alunpsciesés. Minha

dificuldade é ndo ter formacdo (PROFESSORA DE ARTES

A incluséo veio de cima para baixo e ninguém fagpatado se a escola
estava preparada ou ndo. O negdcio realmente patsdormacdo. Nos
fomos formados para trabalhar com alunos que néo déficiéncia e,

guando a gente chega a escola, da de cara com inoménh que fazer?
(PEDAGOGA DE 12 A 42 SERIE DO TURNO VESPERTINO).

Refletimos que, mesmo com perspectiva de formagio poucas discussdées sobre o
processo educacional desses alunos, necessitaveonggerar nossa implicacdo nesses
processos, uma vez alguns alunos ja portavam éxypéiescolar desde a tenra idade, saindo
dela sem conhecimento sobre diferenciacdo de letrasiUmeros. Ficou 0 seguinte
guestionamento: como registrar, (re)planejar, yadjar, avancar, intervir, para que os alunos,
principalmente os com necessidades educacionaggias possam se apropriar dos codigos
linglisticos, tdo necessarios a sua inclusao e8cGlamo potencializar os tempos e espacos
escolares, de forma a torna-los fecundos para endelvimento de trabalhos com leitura e
escrita? Como significar o curriculo escolar emefas demandas apresentadas pela pratica?
Como fazer da instituicdo escolar um espaco deugéml coletiva de conhecimentos? “[...]
Como nao fazer da nossa pratica um ‘empurrar paraef indiscriminado, sem levar em
consideracao a constituicao histérica e sociabtlosos?” (PADILHA, 2005, p.135).

Tal dindmica permitia ao grupo refletir sobre a am@ncia do processo de escolarizacdo na
vida de sujeitos com deficiéncias, transtornos gjkldo desenvolvimento e altas habilidades
superdotacdo e sobre a cultura estabelecida ndageso@liando-a e instituindo canais
potencializadores de algumas frentes de trabalhw quossibilidade de concepc¢éo da escola
como espaco de problematizacdo e aprofundamentagdatico das questbes trazidas
pelos educandos para o cotidiano escolar, bem aem@ssignificacdo dos planejamentos
semanais, desenvolvimento de ag¢des colaborativasamda para enfrentamento dos desafios
da pratica e de processos de formacao continuadamiexto para o ano letivo de 2008:



[...] Ano que vem acredito que a escola pode sanizgr de forma
diferente. Podemos aproveitar melhor o planejamertecular o trabalho
entre as disciplinas, problematizar, buscar sokigisa nossos desafios,
através de momentos de estudo e de debate (PROR2SBE LINGUA
PORTUGUESA).

[...] Essa discussdo me faz ver que precisamasiarorganizacdo da parte
pedagdgica mesmo [...]. Tem que ter um trabalhe ®i@tivo com a gente
[...]. Precisamos de encontros como esse nem daebswestral para
discutirmos esses assuntos (PROFESSOR DE GEOGRAFIA)

[...] Acho esse trabalho que vocé faz muito lindo que a gente precisa
vocé ja tocou. Precisamos criar o habito de seplangjar, discutir e fazer
(COORDENADORA ESCOLAR).

No encontro, os educadores falavam das dificuldgdeso grupo enfrentava em trabalhar de
forma solitaria com esses alunos. Afirmaram que omfnavam, na pesquisa que
desenvolviamos na escola, possibilidades de eaframito de tais dificuldades, podendo os
professores envolvidos no estudo compartilhar gserédncias e encontrar, no trabalho
colaborativo, outras possibilidades de planejamdatmacéao e intervengdo em sala de aula:

[..] Olha estou achando excelente essa discusségse trabalho de
pesquisa na escola [...]. Acho que vocé veio eribami muito, me fez
pensar em algumas coisas que eu, as vezes, naw gentebido [...]. E
legal a gente estd pensando (PEDAGOGA).

Acho que este trabalho de pesquisa me fez pensauamcoisas que eu

nunca tinha pensado: temos que saber para queggi@sses alunos estédo
aqui e saber o que a gente esta precisando apmerdetrabalhar com eles

(PROFESSORA DE HISTORIA).

O trabalho grupal, gradativamente, provocava montogena escola. Em 31 de outubro de
2007, realizamos o segundo encontro coletivo pamavolvimento dos demais professores no
Projeto Pedagadgico ja iniciado, colaborativamepétos professores de Lingua Portuguesa e

de Educacéo Especial em cumprimento ao planejadaar®de setembro.

Nesse encontro, os educadores de Lingua Portugaeisdizaram com os demais professores
os planos de acao constituidos para o projeto, dmmo alguns trabalhos em processo de
desenvolvimento com os alunos. Feitas tais ap@asées, formamos grupos de trabalhos para
gue os educadores, dentro de suas disciplinagyragpbem seus contetudos, promovendo um

didalogo com os trabalhos ja iniciados.



Assim sendo, foi sentando, confrontando idéiasngpado, instituindo-nos grupo de
pesquisa, indagando nosso fazer, nossos valogeseeras que sustentam o trabalho docente
que encontramos possibilidades para caminharmos re solmossas  praticas,
reavaliando/potencializando acdes e promovendongrusoentre a leitura e a escrita com 0s

alunos que transitavam pelo espaco da sala de aula.

FECHANDO ESSE DIALOGO

Reconhecemos que a formacgdo do educador é processimtinua. Ndo ha um Unico

dispositivo para pensarmos a formacéo continuadaddoador. Nossa intencao foi apresentar
as tentativas de um grupo de professores em pamsaola como espaco-tempo de formacéo.
Nesses processos, percebemos que pela via da &wnecagtrada entre pares, da reflexdo
critica da préxis e da assuncdo dos desafios pessans questdes pedagogicas é possivel
recuperar a esperanca, o sonho, a crenca na edia@ddi humana, o papel social da

instituicdo escolar e de uma configuracao profissigue entenda o ato educativo como ato
politico e social, distanciando as praticas dedemas em sala de aula de uma concepcao

ingénua de educacao.

Neste contexto, a instituicdo de politicas publdagducacdo que privilegiem a formacéo e a
valorizacéo do trabalho docente surge como umessilzgle intrinseca para a educacao atual
e uma possibilidade para se pensar a “[...] prepardos profissionais da educacdo para uma
pratica critico-reflexiva para a inovacdo e a coagp&o, ndo s6 em termos de formacao

inicial, mas também de formacao continuada” (JES2085, p. 204).

Finalizando este dialogo, acreditamos que vivenesgses momentos de encontros, dialogo,
reflex@o, crescimento pessoal e profissional nosiitie pensar que a formacado continua faz
parte de nosso processo de desenvolvimento humanofigsional, pois, a medida que
enfrentamos e vencemos 0s obstaculos da vida,eones¢ amadurecemos, aprendemos a
olhar o mundo com outros olhos, produzimos conheeios, formamo-nos continuamente.
Nossa tentativa foi problematizar como a escolaepsal configurar em uma possibilidade,
uma vez que, outras tentativas necessitam em@s, Se quisermos escolas reflexivas e
inclusivas necessitamos investir positivamente saderes-fazeres dos profissionais que dao

vida e consisténcia ao ato educativo, ou sejagpsofes, pedagogos e gestores escolares.
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