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Resumo: A Universidade Aberta do Brasil (UAB), cujo projeto que ja vinha sendo gestado desde a
década de 1980, foi idealizada como um modelo de formagdo, que envolve parceria entre
universidade e municipios. A visivel expansao de cursos de licenciatura em EAD, aprovados pelo MEC
nos ultimos cinco anos, evidencia a institucionalizacdo da educacdo a distancia no pais e tem gerado
debates sobre a formacdo oferecida por esses cursos. Com base nas diretrizes propostas nos
documentos governamentais sobre os referenciais de qualidade para EAD, este trabalho discute a
expansdao dos cursos a distancia, no sistema UAB, e suas implicagdes no contexto brasileiro
educacional.
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Introducao

O final do século XX marca o envolvimento das mmgides de Ensino Superior com a
educacéo a distancia no pais, envolvimento esseequnerescendo visivelmente nos ultimos
tempos, motivado pelo incentivo governamental atakse de cursos nessa modalidade de
ensino. A legalizacdo da educacdo a distancia @rdosrevista e regulamentada desde a
primeira referéncia legal, expressa no Art. 80 dar.® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 20 de dezembro de 1996aHgje, que trata da educacéo a distancia
em todos os niveis e modalidades de ensino, imduia educacdo continuada, foi
regulamentado com a publicacdo do Decreto n.° 5.682Diario Oficial da Unido em
20/12/05, o qual revogou os Decretos e Portarias ltaviam sido aprovados durante o
periodo de 1998 a 2005. Em 2001, a publicacaoottaria Ministerial 2.253/2001 abriu
possibilidades para a oferta de disciplinas “n&@s@nciais” em cursos de educacao superior,
o que foi reiterado na publicacdo da Portaria Memial 4059/2004, de 10/12/2004, que
revogou a anterior, estabelecendo o limite de 2@ihde curricular dos cursos a ser
oferecido na modalidade a distancia. Vianney (2088)fazer uma sintese do histérico da
educacdo a distancia no pais, nos lembra o sigddicque essa Portaria teve para a
implantacdo da educacéo a distancia, especialnesite as instituicbes de ensino superior
privadas.

A partir de 2001, entrou em vigor a portaria 2.268 Ministério da

Educacéo, autorizando que até 20% da carga ho€darsos presenciais de

graduacdo pudessem ser oferecidos a distancia pE#Ss como uma
alternativa para o aluno. Ou seja, sem deixar deeoér a mesma disciplina
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em carater presencial, as instituicdes poderiaan turmas a distancia. Este
recurso, utilizado informalmente desde 1999, comexaer disseminado a
partir de 2002, criando um novo foco para o dedemaento da EAD no
Brasil. Instituicbes particulares assumiram a hdea na oferta de
disciplinas a distancia, criando disciplinas oreliem matérias com alta
concentracdo de alunos em dependéncia — reprovagossemestres
anteriores, e também para a oferta de disciplinagaio inicial, obrigatérias
para todos os alunos de determinadas areas, pelmétender a um namero
de alunos sem a necessaria multiplicacdo de daleasf (VIANNEY, 2003,

p- 9)

As politicas de regulamentacdo da educacédo a diatgpor meio de Decretos e Portarias,
foram consolidando a educacéo a distancia no patgje possibilitou as instituicbes de
ensino superior adaptar-se a nova metodologia sia@m institucionalizacdo da educacao a
distancia, no entanto, ocorreu com a publicacéDetweto N°. 5.800, de 8 de junho de 2006,
o qual dispbe sobre o Sistema Universidade Abexa Bnasil (UAB) e trata do
credenciamento de instituicdes que ministram cuasdgstancia com direito a certificagéo.
Este Decreto consolidou as regulamentagdes argsmoampliou o leque de possibilidades de
oferta de cursos a distancia, considerando questtuicdes de ensino superior credenciadas
junto ao MEC poderiam criar cursos de graduacé@eanesdalidade. No cerne da expanséao
do ensino superior a distancia, estava a idéididgiraum maior nimero possivel de pessoas
que ndo tinham acesso a educacao superior e taodb@nofessores que atuavam no ensino
basico, porém ndo eram graduados. Para que esaafessé cumprida, foi recuperado o
modelo que envolvia parcerias com estados e mumsgipriando-se polos presenciais de
apoio aos estudantes nos cursos a distancia. Nassian, a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), como um sistema de consorcio do qual pgaici instituicbes de ensino superior,

publicas e privadas, instituicOes federais, estadueunicipais.

Essa expanséo retrata um quadro de continuo dégemsoto da modalidade a distancia no
pais, iniciada com a oferta de cursos nos nivextEnsao, especializacdo e pos-graduacao
lato sensue, posteriormente, com a oferta de disciplindstncia. A institucionalizacao da
EAD, conforme referido acima, ocorreu nos ultimasce anos com o credenciamento de
universidades publicas e particulares para ofegtacutsos de licenciatura a distancia no
sistema UAB, cujo objetivo € a formacdo de professgpara a Educacdo Basica. As
instituicbes credenciadas para tal fim sdo resp@isdelos cursos ministrados a distancia,
gue sado desenvolvidos nos estados e municipioslein@s onde funcionardo os poélos
presenciais para atendimento aos estudantes. 0s &0 definidos na legislacdo como



“unidade operacional para o desenvolvimento destler#tdo de atividades pedagdgicas e
administrativas relativas aos cursos e programasaofos a distancia (Art. 12, do Decreto n°
5.622, de 2005). Cabe acrescentar que a legisldgdeducacdo a distancia vem sendo
aprimorada, no sentido de contemplar as diversagrinias onde ocorrem 0S Cursos,
incluindo os pdlos presenciais. Na Portaria Nomwaati®2, de 10 de janeiro de 2007, Art.
5°,85°, consideram-se polos de apoio presencialetag que oferecam curso regularmente
autorizado ou reconhecido, com base no Cadastrinsiguicbes e Cursos de educacao

superior (Sied-Sup), e integrantes da lista oficisérida na pagina eletrénica do INEP”

1. A expansao dos cursos a distancia

O periodo pés-publicacéo da Lei de Diretrizes eeBgsara a Educacdo Nacional (LDB)
marca 0 surgimento dos primeiros cursos a distarqma meio de videoconferéncias,

tecnologia que ainda hoje é utilizada pelas ingbes que ministram cursos nessa
modalidade. Um breve historico mostra que, no perite 1994 a 1997, oito instituicdes de
ensino superior iniciaram 0s primeiros cursos #&dsa no pais e desenvolveram projetos
que assinalaram um marco para a educacao a dsstaacBrasil. S&o elas: Universidade
Federal de Santa Catarina; Universidade Federd&edeambuco; Universidade Federal de
Minas Gerais; Universidade Federal do Rio GrandeSdh Universidade Federal de Sé&o
Paulo (instituicbes publicas); Universidade Anhenhborumbi; Pontificia Universidade

Catdlica de Campinas; Centro Universitario Caridicatituices particulares). Somado a
esses resultados, a criacdo da Universidade Viraial 1997, veio dar novo impulso aos

cursos a distancia.

A partir de 1998 e, de modo mais intenso, em 20@2yve um aumento significativo de
pedidos de credenciamento, junto ao MEC, de inghi&s de ensino superior (publicas e
privadas) para oferta de cursos de graduacao nali@de a distancia. Em quatro anos, os
pedidos de autorizacao evoluiram significativamepéssando de oito solicitacdes (em 1998)
para quatorze (em 2000) e quarenta e sete (em;2002ento e sessenta e seis (em 2004)
para duzentos e dezessete (em 2005) e duzentogeeawinco (em 2006), segundo dados do
NEC/SESu. Em relacdo as regides brasileiras, esiglese a predominadncia da regido
sudeste, seguida da regido sul quando as insetuigblicas credenciadas para a oferta de

cursos a distancia, o que néo significa que togsasenstituicdes estejam ministrando cursos



nessa modalidade. De acordo com os dados da ABRAIBID/ temos 0 seguinte cenario da

EAD nas regides brasileiras:

Regido 2004 2005 2006
FEDERAL  ESTADUAL| FEDERAL ESTADUAL | FEDERAL ESTADUAL

Centro- | 09 09 04 10 14 13
Oeste
Nordeste 08 02 16 02 28 04
Norte 05 06 07 06 10 08
Sudeste | 48 42 57 46 54 27
Sul 21 16 28 33 34 33
Total
Geral 166 217 225

Um levantamento realizado sobre os cursos de Pgidagalistancia, com base nos dados do
MEC, aponta a existéncia de 42 instituicOes fedeza@staduais que oferecem o curso, sendo
que seis instituicOes estao localizadas na regéur@-Oeste; oito, na regidao Nordeste; trés,
na regido Norte; quinze, na regido Sudeste e @eegidao Sul. Elas compdem um sistema de
rede que abrange um significativo nimero de p@tadeais e municipais, credenciados junto
a essas instituicbes, os quais funcionam como degla‘para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas e admiinias” (Portaria Normativa n° 2, de 10
de janeiro de 2007, Art. 2°, § 1°). Os polos preisénrespondem pela orientacdo e avaliagéo
dos alunos, pela realizacéo de estagios e, portamiém sdo responsaveis pela formacéo
dos futuros professores da educacdo basica. Aag@ulsobre os poélos presenciais esta
expressa na Portaria Normativa n° 2, de 10 derfadei2007, Art. 2°:
O ato autorizativo de credenciamento para EAD, lt@sie do
processamento do pedido protocolado na forma dd%rtonsiderara como
abrangéncia para a atuacdo da instituicdo de esajmerior na modalidade
de educacgédo a distancia, para fim de realizacaarwsentos presenciais

obrigatorios, a sede da instituicdo acrescida daerecos dos poélos de
apoio presencial.

A mesma Portaria, no seu Artigo 5°, referente ggadicdes transitdrias, no § 5° descreve o0s
polos presenciais em funcionamento como aqueles afeecem “curso regularmente
autorizado, ou reconhecido, com base no Cadastrimsdiguicbes e Cursos de Educacéo
Superior (Sied-Sup), e integrantes da lista ofioigerida na pagina eletrénica do INEP”.
Trata-se, portanto, de um modelo complexo de ensjne envolve as duas modalidades,
presencial e a distancia. Disso decorre a muligalole e diversidade de situagées que o
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estudante tem que vivenciar, considerando que @édvolvimento de diferentes agentes no
processo e que a aprendizagem corre em diferespasas formativos.

Contudo, a expansdo do sistema educacional a d&stésta ocorrendo no mundo e reflete as
mudancas politicas provocadas por 6rgdos intemaisipentre eles o Banco Mundial. Na
América Latina, os paises estdo vivenciando esdamlade e no documento elaborado pelo
Grupo Especial da UNESCO (Organizacéo das Nacommt/para a Educacgao, a Ciéncia e a
Cultura), publicado em 2002, com o titulo da Educacion Superior em los Paises em
Desarollo: peligros y promesasencontram-se referéncias em relagdo a expansao de

instituicdes publicas e particulares que vém inmdstna modalidade a distancia.

Los sistemas de educacion superior no solo se x@andido en todo el

mundo, sino que la naturaleza misma de los esiab@wtos ha

experimentado simultaneamente un cambio, comotaeulde un proceso
de diferenciacién. Este proceso puede darse erdserdrtical, conforme

proliferan distintos tipos de instituciones, esidex medida que junto a las
universidades tradicionales de investigacion, vaareciendo institutos
politécnicos, escuelas profesionales, establectoseque otorgan grados
pero no realizan investigacion, y centros de ed@oagopular. La

diferenciaciéon puede darse también en sentido ¢mak, merced a la
creacion de establecimientos manejados por agenitesdos, tales como
instituciones con fines de lucro, organizaciondanfiopicas y otras
entidades sin fines de lucro, como asimismo, agiopas religiosas. El

auge del aprendizaje a distancia, modalidad queacohda vez mayor
importancia, es otro ejemplo de diferenciacion, gaeda tanto en sentido
vertical como horizontal (UNESCO, GRUPO ESPECIAQQQ, p. 32).

As guestdes postas nesse documento podem servasdepara a discussao sobre o modelo
que vem sendo implantado no Brasil para os curghst@ancia, oferecidos pelas instituicdes
que participam do consorcio da Universidade AbeitaBrasil. A proposta do projeto
elaborado pela instituicio de ensino superior gderece o curso a distancia é
operacionalizada nos polos presenciais, localizaosdiferentes regides do pais, com 0s
quais a instituicdo estabeleceu convénios. Tratgpeeanto, de um novo desenho de
formacado, que prevé uma dindmica muito diferentguela realizada nos laboratorios das
proprias instituicbes ou nas salas de ensino pregeistamos diante de um modelo mais
complexo que se caracteriza pela multiplicidadéversidade de situacdes, considerando que

h&a o envolvimento de diferentes atores no processo.



Essas questbes, que tém preocupado os educadooesitram abrigo nos documentos
oficiais, segundo os quais as complexas questbesagociedade enfrenta impdem novos
desafios para a educacdo e exigem uma formacécemtifada daquela do passado. E a
educacao a distancia, de acordo com os document@ngmentais, parece cumprir esse
papel de educar para um mundo complexo, competithadado no modelo econdémico,

cujas metas s&o os resultados a serem alcangados.

2. A qualidade dos cursos a distancia

A expansao de cursos de Licenciatura a distancgstema UAB configura uma mudanca no
cenario educacional brasileiro e tem provocado tésbaobre a formacdo dos futuros
profissionais de ensino e sobre a qualidade da®swferecidos. Os documentos oficiais que
tratam da educacdo a distancia propdem que sejamtidos 0os padrbes de qualidade
oferecidos no ensino presencial, conforme se IéRetatério elaborado pela Comisséo
Assessora para Educacéo Superior a Distancia do (2&02). No entanto, de que qualidade

se trata?

Um breve retrospecto sobre a questdo da qualidaderamete as propostas do Banco
Mundial para a educacao (TOMMASI et alli, 2003)s gaais fica evidenciada a relacao entre
a qualidade da educacdo e os modelos econémicbssSe aspecto, Torres (2003, p. 131),
ao discutir o papel do Banco Mundial em relagédo sisemas educativos dos paises em
desenvolvimento, refere-se aos principais desgfiesesses paises enfrentardo para alcancar
0s niveis desejaveis de desenvolvimento: acesdaaagdo; equidade; qualidade; reducdo da
distancia entre reforma educativa e a reforma dasiteras econdmicas. A educacao é
associada a funcado da producao, e a melhoria delagm é compreendida dentro da I6gica
do discurso econdémico, cuja meta sdo os produtassfi

A estreita visdo da educagdo como conteudos (oae@esimo informacéo a

ser transmitida e a aprendizagem como informacger assimilada) € a que

subjaz a concepcdo tradicional, transmissora ecdrai da educacéo e é

coerente com a nocdo de “qualidade da educac&o’d cowendimento
escolar” (TORRES, 2003, p. 142).

Com base na analise de documentos da politicaiadetior Banco Mundial, Torres (2003)
aponta em seu estudo as imprecisdes conceituasenpes nos documentos do Banco

Mundial, as quais denotam desconhecimento dasateeridas pesquisas realizadas pelos
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educadores brasileiros, considerando que nessamdatos “predomina a visdo da educacéo
como um campo sem especificidade, sem antecedsteshistoria, (...) no qual confluem e
interatuam insumos ao invés de pessoas, resuliaasvés de processos, quantidades ao
invés de qualidades” (TORRES, 2003, p. 141).

Da mesma forma, Tommasi (2003, p. 197), ao esaslinhas de acdo propostas pelo Banco
Mundial para o setor educacional brasileiro, falerémcia ao diagndstico, realizado pelo

Banco, do sistema educacional nos paises em dégemmato, cujas conclusdes desenham
um quadro critico da educac¢do inicial, no qual bsas “ndo conseguem adquirir as

habilidades requeridas pelos curriculos de seupripgd paises nem se desempenhar no
mesmo nivel atingido pelos paises mais desenvatid&m vista deste cenario, conclui-se

pela necessidade de melhoria da qualidade da €thycainceito esse que, no dizer de Gentili
(1997, p. 115), aproxima-se do significado atribuéb setor produtivo. Com base nos

resultados do diagndstico realizado pelo Banco Nainibs paises em desenvolvimento,

foram pautadas as acbes para a area da educagigrasuprir a falta de material didatico e

pedagogico; melhorar as habilidades dos professwmnetecnicas de sala de aula; melhorar a
capacidade de gerenciamento setorial.

O BM agrupa em cinco tipos 0s insumos que inteméraprendizagem: a) a
motivacdo e a capacidade para aprender dos albhas;conteudo a ser
aprendido; c) o professor; d) o tempo da aprendimage) as ferramentas
necessarias para ensinar e aprender. (TORRES, 2003).

Com base em estudos realizados sobre o acess@ntdade e a variedade dos materiais
pedagogicos, Torres (2003, p. 159), registra aslesdes dos técnicos do Banco Mundial,
para quem o livro didatico constitui-se no matepaibritario para a aprendizagem do
estudante. No que tange a constituicdo de bibhstezs mesmos técnicos consideram que o
fato de o acervo conter diferentes estilos derkinéo configura qualidade de leitura. As
orientacdes nos livros didaticos e nos cadernopaiessores apontam um cenario em que o
“fazer” superpde-se ao conhecimento e do qual ersidade parece nao fazer parte. No caso
da formacéo de professores, a prioridade € a f@magn servico, por meio de cursos a

distancia, cujo objetivo é melhorar as habilidadies professores em técnicas de sala de aula.



3. Os indicadores de qualidade para a educacéo a dist&a

A visivel expansdo de cursos a distancia no ensimeerior e a aprovacdo de cursos de
licenciatura oferecidos pelas universidades quicfjsam do consoércio Universidade Aberta
do Brasil acirrou mais ainda a discussdo sobregaifsiado da formacdo dos futuros
profissionais. Os questionamentos centram-se et referentes a qualidade de educacéo
oferecida pelos cursos a distancia, na formacagugessores e na avaliagao, considerando-
se a especificidade da educacéo a distancia coma¢éo aberta e centrada no sujeito.

Os referenciais de qualidade para educacao a dstiimam estabelecidos pelo Ministério da
Educacao, com objetivo de orientar os gestoresndtitiicoes de ensino superior na proposta
institucional para autorizacdo de cursos nessa ldada. Embora ndo tenham forca de lei,
constituem a base para a analise das propostaadasvao MEC, pela comissédo encarregada
da avaliacdo do projeto. Os itens da proposta dsoca distancia, de acordo com o0s
Referenciais de Qualidade publicados em 2005 p&l&€ Mievem contemplar: a) integracéo
com politicas, diretrizes e padrées de qualidadimides para o ensino superior como um
todo e para o curso especifico; b) desenho dotpraje equipe profissional multidisciplinar;
d)comunicagdo, interatividade entre professor aag&)qualidade dos recursos educacionais;
f) infra-estrutura de apoio; g) avaliacdo de gl continua a abrangente; h) convénios e
parcerias; i) edital e informacdo sobre o cursoedecacdo a distancia; j) custos de

implementacédo e manutencéo da educacao a distancia.

O critério proposto nos documentos oficiais soliacacdo a distancia € a qualidade de
ensino que ela devera oferecer, conforme se |é @latdio elaborado pela Comissao
Assessora para Educacao Superior a Distancia do, MEQ002, onde se propde que sejam
mantidos, na educacédo a distancia, os padroesalelape oferecidos no ensino presencial.

Contudo, de qual qualidade se trata?

Na proposta do documento Referenciais de Qualigade cursos a distancia, publicado em
2003, pode-se encontrar alguns pontos de intenemse esta discussao, voltados para o
trabalho do professor na educacdo a distancia.eN#msumento, fica claro que o papel do
professor € decisivo na formagdo do aluno e que esxdalidade de ensino pressupde
funcdes diferentes daquelas exercidas pelos poréEssno ensino presencial. Sob esse
aspecto, o conhecimento das tecnologias e da®uliés linguagens assim como dos modos

de comunicac&o nos processos a distancia sao fentaispara que se efetive a interacao



com os alunos, considerado o centro do processmomunicacdo estende-se também aos

membros da equipe que atuam na educacdo a dist&@ah@r conviver com 0 grupo e

desenvolver a capacidade de cooperacdo com oubtfisspnais € um dos fatores decisivos

para que se mantenha a qualidade do ensino adiist@o entanto, esses fatores somente

terdo sentido se relacionados a proposta da iigéiite seus designios.

E preciso considerar os pressupostos filosofiqusdagdgicos que orientam
a estrutura do curso e os objetivos, competénciatoees que se pretendem
alcancar; os aspectos culturais e soécio-econébmiaao no desenho
pedagdgico do curso, quanto na definicdo dos mi#Boacesso aos alunos;
uma dindmica de evolucdo do processo de aprendizage incorpore a
interacdo entre os alunos e professores e dos pamég® Si; O
desenvolvimento adequado da avaliagdo do ensinprendizagem e do
material didatico devera mediar a interacdo comlumcg estando este
distante do professor e de seus colegas (MEC, &efiais de Qualidade,
2003)

Na concepcao do Grupo de Trabalho “EAD no Ensinme8ar” (GTEADES), cujo Relatorio

foi publicado em 2005, a qualidade de um programaeducacdo a distancia requer

compromisso do educador e da IES; deve viabilipegradizagem/ensino significativos; deve

estar comprometido com a busca de solu¢do dosgmnalsl da sociedade, divulgacédo dos seus

produtos e construcdo do conhecimento a partirsdogcos prestados a sociedade. que

tange a qualidade de ensino na modalidade a datémdArt.2°, do Decreto 2.494, § 6°,

determina que

A falta de atendimento aos padrdes de qualidade @caaréncia de
irregularidade de qualquer ordem serdo objeto lifgédcias, sindicancia e,
se for o caso, de processo administrativo que avigpura-los, sustentando-
se, de imediato, a tramitagéo de pleitos de irgerés instituicdo, podendo
ainda acarretar-lhe o descredenciamento (BRASIL/NIECreto 2.494, de
10/02/1988).

Nos indicadores de qualidade para a educacaoandist esta patente a complexidade dessa

modalidade de ensino, cuja proposta precisa estagrada ao Plano de Desenvolvimento

Institucional.. O compromisso institucional na fagio dos futuros profissionais coloca-se

como prioridade quando a questdo € a qualidadendmoe que se deseja oferecer. Os

indicadores de qualidade incluem, portanto: a) epg&o de educacao e curriculo no processo

de ensino e aprendizagem; b) sistemas de comunicacénaterial didatico; d) avaliacao; e)

equipe multidisciplinar; f) infra-estrutura de aoig) gestdo académico-administrativa,
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sustentabilidade financeira. Esses quesitos fazate pla Ficha de Avaliagdo dos cursos a
distancia e auxiliam na pontuacédo e na analiseazdicbes de oferta desses cursos.

A primeira questdo diz respeito ao papel que aagiicca distancia ocupa no projeto politico-
pedagogico da instituicdo e a opcéo epistemolddgcaducacédo ali proposta, incluindo-se a
organizacao do curriculo e seu desenvolvimentos@&gsesito, que é bastante complexo, a
exigéncia € que a instituicdo descreva o processmetodologia do projeto, 0s momentos de
encontros presenciais, a interagcdo entre profegsdutores e alunos e as estratégias
utilizadas, de modo a “prever vias efetivas de aupagdo e dialogo entre todos os agentes
do processo educacional”’, conforme consta do defefocumento.

Outra questao significativa nos processos formatavalistancia sdo os polos presenciais, as
unidades onde sé&o realizadas as atividades pragepvistas na proposta institucional e na
legislacéo (avaliacdo dos estudantes, defesalohos de concluséo de curso, aulas praticas
em laboratorio especifico e estagio). No discgseernamental, o pélo é a unidade “que
desempenha papel de grande importancia para anaistee educacdo a distancia. Sua
instalacdo auxilia o desenvolvimento do curso ecibma como um ponto de referéncia
fundamental para o estudante” (MEC, 2007, p.24).

Quanto aos profissionais que orientam os alunogalos, o referencial de qualidade devera
estar expresso no processo de gestdo institucinoatontrole da tutoria e na producéo e
distribuicdo de material didatico, além do sisteteaavaliacdo e do banco de dados com
cadastro dos estudantes, professores, tutoreemaisle gestdo académica. Realizar cursos a
distancia exige investimento por parte da inst#aie a previsdo dos custos devera constar do
projeto politico-pedagodgico, de modo a assegureondinuidade e a qualidade dos cursos

oferecidos.

Consideracoes Finais

O cenério de expansao das universidades publichss eeursos a distancia oferecidos por
instituicbes de ensino superior, publicas e prisagaaliza novos tempos para a educacéo
superior. Se em décadas anteriores esse movimentegresentado pela expansao das
universidades privadas, estamos vivenciando uma realidade com a institucionalizacao da
educacao a distancia, que parece trazer um modak complexo de ensino, integrando a

modalidade presencial e a virtual. A vivéncia nsgagos formativos também faz parte da
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formagdo e sob esse aspecto, a multiplicidade e&vaasdlade de situacdes propostas ao
estudante refletem a complexidade do modelo deagdoca distancia vigente, mesmo porque
h& questdes nos documentos oficiais que aindastao muito claras, como a que se refere a
especificidade regional dos pélos onde ocorremtiaglades presenciai€ retomando a

questao posta pelos técnicos do Banco Mundial,-pedbzer que os critérios de eficacia e de
equidade estdo no cerne dos indicadores de quelidiacducacao a distancia e servem de
parametro para a orientacdo e a avaliacdo dosaesesde das instituicdes que ofertam cursos

nessa modalidade.

Essas questbes tém sido trazidas nos foruns quetehs as politicas educacionais, mas
encontram abrigo nos documentos oficiais, segursdquais as complexas questbes que a
sociedade enfrenta impdem novos desafios para aagdln e exigem uma formacao
diferenciada daquela do passado e maior autonomiujgito. Também nado se pode negar
que os problemas serem enfrentadas pelos profissionais na so@edtadonhecimento, sob

a pressao da globalizacéo, imp&em novos desafiog) ho que diz respeito ao mercado de
trabalho quanto as relagdes sociais. Sob esset@aspéo basta apenas assegurar o direito a
educacado como um direito de todos a ser garantidascoordenacao do Estado, posto que
novas exigéncias e novos desafios estdo se ampdentotidianamente aqueles dispostos a

realizar seu papel de educador.
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