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Resumo: A presente texto traz reflexdes acerca do formagd® educadores/as
ambientais de uma biorregido. Assim, entender coowre 0 processo formativo e
compreender 0s movimentos socioambientais perosrpelos sujeitos engajados € um
dos objetivos desse estudo. A partir das narratevatos caminhos tedricos sobre
formacdo, foram realizadas entrevistas individugigpo focal e conversas informais,
baseadas na metodologia por imersdao com perspeatw@o/com o cotidiano e o
biorregionalismo.
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APRESENTACAO

Este texto tem como objetivo compartilhar reflex@desrca da formagcao dos
sujeitos engajados nas questdes socioambient&egido do Caparad, que vem sendo
considerada uma regido ecolégica modelo e que gerdeonsiderada uma biorredido
O problema que me motivou a estudar essa temértia pda observacéo de que, apesar
da difuséo crescente da Educacdo Ambiental pelepso educacional dentro e fora da
escola, essa acdo educativa geralmente se apredsagilizada em suas praticas
pedagogicas, na medida em que tais praticas ndos&alas em processos que geram
transformacdes significativas da realidade vivelei@ UIMARAES, 2004).

Dessa forma, procuro identificar quem s&o os fge#ngajados e como
acontece a insercdo da Educacdo Ambiental em smagéo. Também apresento como
objetivo, compreender os movimentos de cunho sot@ntal existentes na regiao,
nos quais os educadores/as ambientais vém sdantiou
Diante disso, o intuito desse estudo € compreerm®o ocorre 0 processo formativo
desse sujeito militante nos diversos contextos d&iuos em Educagdo Ambiental

dentro da escola e que se articula com o0 que amofiea da escola. Para isso, segui as

" Este artigo foi inspirado a partir de um estudaizado na regido do Capara®.

! De acordo com Kuri (2003), entendeksierregido como uma regido de vida. Uma area geogréfica
onde seus limites naturais tem sido estabelecid@smatureza, que se distingue de outras areasupor
flora, fauna, clima, rochas, solos, configuracdaeatoeno, assim como pelos assentamentos (fixagao d
moradias) e culturas humanas que ha num determingdo



artes de fazede Certeau (1994), em que 0s contextos formatpossentam-se como
locais praticados por essageitos ordinarios sujeitos do cotidiano e praticantes.

Nessa trajetoria, captei, alguns aspectos singutiaeegiao que sao referéncias
e os diferenciais de praticas socioeducativas poes#as pelos movimentos em que 0s
sujeitos praticantes da regido militam, atuam eutiisn as relagdes e dinamismos que
influenciam seus contextos e sua formagao ambiental

Assim, no decorrer do estudo me deparei e conuivi ama realidade tao vasta,
onde isso me proporcionou trazer impressfes qaenfaonstruidas nas vivéncias, ao
mergulhar no cotidiano dos protagonistas socioamtdie da regido, que, em momento
algum, me deixaram sozinipalo oceanpmas mergulharam comigo rumo a descoberta
e (re)descoberta de caminhos trilhadom e na Educacdo Ambiental sobreos seus

processos formativos.

Tecendo os caminhos na/da/com a Educacdo Ambiental

A problemética ambiental tem promovido questionawequanto as formas de
ocupacao, exploracdo e uso dos recursos naturks peres humanos, ndo sé no
ambito ecoldgico, mas também no social, culturadnémico e politico. Tal contexto
promove a construcéo de novos cendrios em rela@macao de sujeitos engajatios
pelas lutas e causas ambientais, a exemplo do goe acontecendo com maior
efervescéncia, desde a década de 1990, na Regidtaplarad. Assim, a relacdo
estabelecida entreeoriapraticateorid e reflexdo-acdo sdo caminhos norteadores em
suas atividades socioambientais.

A Educacdo Ambiental tem sido questao de discussi@clusive, contribui para
o fomento de politicas publicas, projetos e prog®nAssim, entdo, é notorio que,
nessa regiao, ha um movimento de educadores/agm@taibique vém trabalhando pela
sustentabilidade de sua localidade por meios dgtuiges governamentais, nao-
governamentais, por iniciativas privadas, individuacoletivas. Quanto a formacéo de
professores/as e educadores/as, ela acontecguigsahovimentos, que vém crescendo

a cada ano.

2 Os sujeitos engajados sdo aquelas pessoas quanmjor uma causa comum emergente em seu
contexto social.

% Usarei como opgédo de escrita, a unido de palasoms,o intuito de ampliar seu sentido e criar novos
significados. Essa proposta tem como base Nildas\{2003), Ferrago (2005) e demais pesquisadores/as
cotidianistas.



Como os trabalhos em torno da questdo ambientalse#io desenvolvidos na
regido, desde meados da década de 80, ganhandoim@idso no inicio dos anos 90,
fui ao encontro dos sujeitos praticantes que finegdfazem o diferencial no/do/com os
municipios do entorno do Parque Nacional do Cap@tatNa Caparad) em suas acgoes,
atividades, movimentos sociais e em sua militaruoa, acreditar na possibilidade de
mudanca da realidade socioambiental em que se temgopna busca da sustentabilidade
planetaria.

Para isso, essesujeitos praticantescompreenderam, desde o inicio do
movimento ambiental na regido, que a Educacao Amdli€ a chave mestra para o
trabalho coletivo e cooperativo entre as pessoastrd dessa perspectiva, nota-se que,
constantemente, nos deparamos com um discurso ena gociedade acredita ser a
educacdo fonte primaria para as mudancas soci@stachndo a relacdo ser
humanonaturezaomo tema recorrente, porém a repercussao mueiaes\é traduzida
em agdes pontuais.

Nessa relacdo, a sociedade moderna (identificadgaredigma dominante) é
impulsionada por uma tendéncia individualista, finragtada e especializada, em que
esses fatores contribuem para o afastamento douseano da natureza e na propria
concepgéao de conhecimento.

Como um processo que procura inter-relacionar efra@mentar a relacdo ser
humano/natureza, percebe-se que a Educacédo Anibjggriaada de forma complexa e
transdisciplinar, rompe com a idéia de um saberpestimentalizado e especializado.
Entdo, essa perspectiva da dimensdo ambiental meagib, com uma abordagem
complexa e emancipatoria, significa enxerga-lama torma que contribua para que o
pensamento isolado seja substituido por um pensanmmplexd em que essa
complexidade € um desafio da globalid¢§si®ORIN, 2004).

Portanto, pensar em uma ruptura epistemoldgica atadggma dominante é
acreditar na formacao desse sujeito (praticantegaj@do) numa perspectiva reflexiva
sobre a sua realidade, em que a Educacdo Ambestgh inserida na construcao de
outro modelo de sociedade que contemple as quesbt@esmbientais, visando a uma

sustentabilidade em que o0s contextos e procefssogtivos dos professores/as e

* Entende-se por pensamento complexo, segundo Bthgar (2004), quando constitui um todo, o que é
tecido interdependente, interativo, ou seja, oéjttecido junto”, ndo fragmentado.



educadores/as ambientais se apresentem como vaedso a outra racionalidade
pautada no paradigma emergente decanhecimento emancipac&8ANTOS, 2000).

Na concepcao de uma Educacdo Ambiental com perspede sustentabilidade
humanitaria, observa-se que o sujeito aprendeatadquirir uma cidadania planetaria,
no sentido de que supere a idéia fragmentada eetrehumano/natureza, vai ao
encontro de uma consciéncia planetéria, que, seg@uiérrez (2000), implica a
construcdo de novos valores e de novas relacoes set humano/sociedade/meio
ambiente. Isso se da a partir de um senso de pinemto, no qual os seres humanos se
sentem parte do meio, pela tendéncia sistémicameesesstessituracom a natureza,
com 0S outros e consigo mesmo.

Diante disso, no estudo desenvolvido, parti parseguinte guestionamento:
como esta sendo tecida a Educacdo Ambiental naaf@ondos sujeitos engajados —
professores/as e educadores/as — como militantesuanvida cotidiana pelas causas
socioambientais de sua regiao?

A partir dai, segui com o objetivo de compreendena se da a formacao dos
sujeitos engajados caparoenses, verificando ogdesnproduzidos nos contextos em

gue eles estao inseridos e que fazem parte da teindéana dos seusaberesfazeres
Caminhos,saberesfazeres descobertas: pelasilhas metodologicas

O estudo realizado conduziu-me a algumas perguwitas inquietacoes que
fizeram emergir algumas propostas metodolégicasemdelineamento, em que nao
tive a pretenséo de apenas construir explica¢cGasopnomeno encontrado, mas, sim,
caminhar como pesquisadora-formadora no aprofundiangena compreensao (ou pelo
menos tentativa) da realidade, numa perspectiagiia, vinculada a processos de
intervencao.

Sendo assim, a trajetoria metodoldgica foi inicipdkas pesquisas bibliografica
e exploratéria, a fim de levantar informacdes sodreegido. Vale destacar que o
caminho percorridana concretizagcado do estudo durou cerca de 8 mas#s,0 aporte
na “imersado”, com inspiracdo na pesquisa etnografic no biorregionalismo,

proporcionou a producéo dos datos

® Ultrapassando a nogéo de coleta de dados, naelgsabe encontram numa determinada realidade e se
apresentam estaticos a espera do pesquisadotudo gsouxe a idéia de que os dados sdo produnios
cotidiano, proporcionando ao pesquisador mudangaen olhar diante uma realidade, bem como de si
mesmo.



A utilizacdo de entrevistas, bate-papos, grupolfatspoimentos realizados nos
encontros e eventos da regiao, os registros (difrioampo, fotografias e filmagens),
bem como nas visitas de lazer, envolvendo basid@mes sujeitos engajados nas
questbes ambientais da regido, foram ferramentasoliais no delineamento do
estudo. Além disso, para compornmmsaicotedrico-metodoldgico, foram utilizados
elementos da pesquisa no/do/com o cotidiano nd@stu

Esses fatores foram norteadores, no entanto acipagéo em encontros e
eventos com foco ambiental (principalmente) e cartras abordagens na/da regiao
também conduziram para a concretizacdo do estudém Adisso, os diversos
espacostemposm que 0s sujeitos estavam envolvidos, ou sejmoyementos em que
eles estdo inseridos foram percorridos juntos eanformomentos-chave para a

cartografiada pesquisa.
Educadores/as Ambientais e os Sujeitos Coletivofagajados

Desenvolvendo ag¢bes formativas em seus contextadud€do e trabalhando
com Educacdo Ambiental numa perspectiva de sereantes) que educam (ou s&o
educados), os/as educadores/as se constituem erand&s formacdes. Assim sendo,
faco os seguintes questionamentos sobre esse dgeeder da educacdQuem € esse
educador/a ambiental? O que é ser um educador/a anental? Quem é o sujeito
engajado?

No decorrer do estudo, trabalhei com a idéia desujeito empoderadd,e
recorri a Giroux (apud COSTA,; POLETTI, 2002, p. L3fuando nos diz “[...] que esse
sujeito é aquele que deve encarar e experimergau drabalho, a sua atuacdo, seja na
escola ou ndo, de maneira critica e transformadora”

Esse sujeito tem um potencial transformador, ppesmo diante de umar de
caos no ambito politico, econémico, social ou cultutanto da estrutura quanto da
superestrutura, ele, por meio do processo educakesenvolve seu processo formativo,
no qual esses sujeitos praticantes vao além dexuidios” em si, atuando como
transformadores e transgressores da realidade.

Retomando a perspectiva de Carvalho (2002), compamim a idéia de que
esse/a educador/a ambiental sejaint@rpretede sua realidade, possuindo qualidades
para tal fungdo, uma vez que, no caso dessa hi@oregsse coletivo é conhecedor de



sua &rea de atuacao, do que almeja para e comatmrepara sua consolidagdo como
regido ecologica modelo.

Essesujeito intérprete que é o educador/a ambiental, constitui-se ens sua
atitudes criticas em relacdo a sua realidade, qoaetece numa articulacdo de suas
histérias de vida experiencial, de sua formacafigzional, na sua atuagao politica e na
participacdo em diversos contextos formativos eneipadores. Assim, é definido:

[...] o educador ambiental como sendo, a0 mesm@deimtérprete € um
sujeito de seu campo, ele mesmo ‘interpretado’ pelaativa ambiental,
sendo o seu posicionamento, por tradicdo, condiediogresso nesse campo
social (CARVALHO, 2002, p. 15-16).

Em nosso entendimento, esse/a educador/a ambsenfak em suas praticas e
na sua militAncia, associando sua acéo politicaiante os movimentos em que esta
inserido/a. Assim, ele/ela luta pelas causas artdigere ecoldgicas de sua realidade,
percorrendo caminhos, nos quais busca promovedrcalacdo entre as diferentes areas
do conhecimento, participando do processo de agayigir coletiva, identificando as
zonas de nao resisténéiantre essas areas do conhecimento e estabelesendwio
comunicativo para a compreenséao e atuacéo nesisldeacomplexa.

Dessa forma, esse/a educador/a ambiental vé abpidssle deolhar sua
realidade a partir de uma visédo sistémica, parelmehmento de sua consciéncia,
evidenciando as relagbes que sado estabelecidas @mtrundo natural e 0s aspectos
politicos, culturais, educativos, sociais, etc.

Nesse sentido, acredito que um/a educador/a arabisat constitui no seu
envolvimento com as tematicas ambientais, mas r@nas em nivel tedrico,
académico ou simplesmente profissional, mas, sonuma caracteristica basica: seu
engajamento pela causa. Portando, entendo qualu¢ador/a ambiental € engajado/a
(algumas vezes mais, outras com menor intensidpd®)do tem como preocupacao a
solucéo dos problemas ambientais de forma diveséatva. Em sua formacao, esse
articulador se “[...] constitui mutuamente na diakt da compreensdao/interpretacdo
[...]" (CARVALHO, 2002, p. 31) produzindo sentidos pelas suas préticas discusgsiva

® E aquele com potencial de agéo. Articulo tambédéia de um sujeito emancipatério, em busca de uma
transformacgéo da sua realidade.

" De acordo com Basarab Nicolescu (1999, p.$2)] as zonas de n&o-resisténcia estio para akéas
nossas experiéncias, representacdes, descricOemgeims [...] corresponde, em nosso modelo de
Realidade, ao ‘véu’ daquilo que Bernard d’Espagdahomina ‘o real velado’ [...] aquilo que nédo se
submete a nenhuma racionalizacdo”.



conforme ja mencionei, que revelam os caminhoselg®/as encontram para agir no
seu contexto.

Carvalho (2002, p. 89) nos diz que “...] ser railte ndo remete
necessariamente ao vinculo organico partidario ama grande narrativa ideoldgica,
como se da em outros modelos de militancia”.

A busca em “saciar” seus interesses é que faz slgmssoas educadores/as
ambientais militantes, pois séo atravessados ptiphog aspectos que vao desde a sua
infancia e a influéncia dos pais até o “[...] amb ecoldgico, da militdncia politica, das
lutas em movimentos sociais e também do mundo &a @alitica profissionalizada que
cresceu a partir das ONGs de desenvolvimento $§€ARVALHO, 2002, p. 89).

Chegamos, assim, a nocdo de engajamento. No didoAarélio de Lingua
Portuguesa (2004, p. 349), a palavra “engajar’giesf|...] empenhar-se em algo, por-
se a servigo de uma causa’. E “engajado”, queaso de nosso sujeito, “[...] diz-se de,
ou aquele que se engajou”. Assim, entdcugito engajadose constitui na sua
insercao e atuacao constante na identidade seciahddado grupo, bem como também
pela sua subjetividade, representada na sua biegeafto-relatos e histérias de vida,
em que suas narrativas podem ser entendidas coodoigdio de sentidos e de sua
identidade.

Carvalho (2005) fala de um sujeito reflexivo, quamta capacidade de
transformar e reinventar os fatos vividos em expeia. Esse sujeito aproveita as
brechasdeixadas e faz uso d#&ticas quando necessarias, para atuar no campo de
possibilidades em que é atravessado a todo o moment

Assim, ele se constitui seja pelos movimentos egntturais, seja pela visdo
contra-hegemdnica que tem da sociedade, seja pekn® se fortalecendo no grupo
que 0 move a continuar sua trajetoria. Portantse esletivo é formado pelos “[...]
sujeitos da acdo ambiental [...] focalizando tantbhmenséo instituida dos movimentos
e organizagdes como a acéo instituinte dos seumsesjdCARVALHO, 2002, p. 72).

Nesse emaranhado tecido, posso a identificar egsibosengajado inserido nos
contextos e processos formativos a partir de umiappetiva de formacgao critica,
caminhando em direc&o a producéo de novas “mardsréazef (CERTEAU, 1994),
extrapolando aquele conhecimento que parte do aaoslem, que Santos (2001)

® Referente aos procedimentos populares como nesiatdo poder estabelecido pelo poder hegeménico
de forma que seu principal objetivo € o inconformise a vontade de alterar “aquela ordem



denominou deegulacéo’ Precisamos, entdo, considerar, em sua formacéo suas
praticas cotidianas, o muiltiplo e a heterogeneidgdea a tessitura dos seus
saberesfazeresde forma a considerar a complexidade articuladaisamaneiras de
fazer, ouvir e utilizar o mundo vivido.

Dessa forma, acredito que esse sujeito engajaéonatdesenvolvimento de um
trabalho de Educacdo Ambiental ndo informativa, perssada a partir dos principios
emancipatorios, mobilizadores e transformadorese d@iarvalho |.C.M. (2004)
argumenta serem vias de acesso, envolvendo umt@mgeicativo de forma critica,
com raizes nos ideais emancipadores da educaca@dapogue tém como referéncia
Paulo Freire.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental e a foonaigsses sujeitos
acontecem na préatica cotidiana, articuladas contifagentes producdes de saberes, no
encontro entre ser humano e natureza, inspiradasséa sistémica, da inter-relacao,
provocando mudancgas sociais e culturais para alilesama sustentabilidade.

No entanto, isso ndo € tao facil quanto pareceajaamais quando estamos
mergulhados em certos padrfes sociais, principdémela sociedade moderna,
fundamentada pel@onhecimento regulacde a educacdo também apresenta esses
indicios. Acredito que, de acordo com Tristdo (90GRguns desafios deverdo ser
superados para a formacdo desse sujeito engajaioy © rompimento com a
hierarquizacdo e especializacdo, na busca de upalla a partir da perspectiva
complexa, da auto-organizacdo, de forma horizomal, que a desterritorializacao
permita atessituradas redes entre os cotidianos desses sujeitesdi@outras redes.

Mas isso ndo se da de forma tdo simples, conforgueenta Tristdo (2002),
pois ha alguns desafios a serem ultrapassados cemfi@ntar a multiplicidade de
visdes; superar a visdo do especialista; supergredagogia das certezas e superar a
l6gica da exclusao

A proposta é fazer uma reflexdo sobre os sentidogugidos, em que o
conhecimento possa ser tecido e construido a plartiedes de relacfes, de forma néo-
linear e, ainda, segundo a autora, para a supedacfedagogia das certezas, o melhor
caminho é o da via pedagogia da complexidade. Assitrapassar os muros da
exclusdo pode ser um processo iniciado pela bussastentabilidade na sociedade.

estabelecida”. Enfim, as maneiras de fazer formawomrapartida do lado dos consumidores (ou
“dominados”?) dos processos mudos que organizamemacao sociopolitica.



Nesse sentido, concluo que, para superar essegodepansando num trabalho
reflexivo e interpretativo de engajamento coletivelgumas agbes podem ser
norteadoras das acdes desses sujeitos engajadasofde com Guimarades (2004), uma
das alternativas propostas como eixos formativas @€xercicio da ruptura com a
armadilha paradigmética; outra é vivenciar o mowvitnecoletivo conjunto; a idéia de
gue esse sujeito estimule um ambiente educatiueesg forme como educador, numa
perspectiva de lideranca.

Outros eixos ora se entrecruzam, ora se complemenéssa constituicdo de
ser-sujeito-engajado, como: potencializar a pei@eegestar atento para o fato de que o
processo educativo se da na relacdo com o outidarcpara que esse sujeito entenda
sua formagdo como permanente; e, por fim, exer@tamocdo como forma de
desconstrucéo, construindo, nessa linha, a idéiendgentimento de pertencimento.

Portanto, uma Educacdo Ambiental critica, que vemencontro de uma
educacdo emancipatoria, € aquela em que had a popesruptura dos modelos
tradicionais do paradigma moderno, no qual o canfea@o é concebido de forma
hierarquizada, fragmentada e hiperespecializadaePe-se que, nos ultimos anos, ha
uma preocupacao crescente em se trabalhar e \avemoa Educacdo Ambiental inter e
transdisciplinar, na qual o processo se da homo@nte e né&o-hierarquizado,
complexo.

Isso como campo de possibilidade, pode reverteaglitiade que esta colocada
no campo da educacgdo e da Educagdo Ambientalting®uma reflexdo critica, vista
por Guimardes (2004) de uma forma em que se pamsenovo fazer pedagdgico,
voltado para essa transformacdo e que possa aonfpdra a criacdo e construcédo de
um mundo que seja ambientalmente sustentavel, ocqoe desejamos e acreditamos.

Esses sujeitos engajados, por meio de suas prapiedagogicas, numa
perspectiva dialégica e reflexiva, tornam-se untefalo articulador e mobilizador,
promovendo intervencdes de carater continuo, neabpsr envolver as comunidades
locais em seus multiplos ambitos (associacdes, lascndo escolar, instituicdes
governamentais, ONG, etc.), num processo educatstimulador e gerador de
movimento, almejando o processo de mudanca sddedsa direcdo, a dimensao
ambiental desses sujeitos praticantes

® Seu percurso parte do estado de ignorancia (eacsiber (ordem) inserido no projeto da modernidade
(paradigma dominante).
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[...] tanto pode ser fruto de um engajamento préeimo se constituir num
passaporte para o campo ambiental. Dessa formaificar-se como sujeito
ecolégico e tornar-se educador ambiental podenpreeressos simultaneos,
no sentido simbdlico, mas estruturam-se em difeseetempos cronoldgicos
(tornar-se um sujeito ecolégico a partir da EA @mewersa) (CARVALHO,
2002, p. 111).

Por fim, se falo em engajamento desses sujeitoicgmées da/na/com a
biorregido, que sao promotores de transformacode®asubientais, tenho que ter a
sutileza de perceber que ha uma multidimensioraggidem que nos deparamos também
com o desengajamento, que Bauman (2003, p.40) apoamo “tempos de
desengajamento”.

Assim, entdo, encontramos, na regido, pessoas @stang da tematica
ambiental, acham interessante o desenvolvimentprélicas pedagodgicas de cunho
ambiental, no entanto ndo se véem como sujeitdggmées nesse processo historico
socioambiental, pois, por questdes subjetivas, disgertar para”, ndo assumem, de
certa forma, uma posi¢ao ou se encontram desadiaslou desligadas desse contexto.

Pode ser que essa sensacgao de “desligamento’rsiald fato de elas nao se
sentirem pertencentes ao contexto. Bauman (20031)nos diz que os tempos de
engajamento sdo protagonistas de grandes trangfoesiamas que “[...] depois da era
do ‘grande engajamento’ eram chegados os tempogrdode desengajamento”.
Conforme vimos, o0 movimento ambientalista e a cogéb da identidade da Educacéo
Ambiental e do educador/a ambiental nasceram d@itesple critica ao progresso
insustentavel. Sera que isso ainda acontece ne®s\o$as atuais? E esse o perfil do
sujeito engajado de agora, ou esse brilho revatacio se perdeu um pouco?

Faco essa provocacao trazendo a idéia que encastram, sujeitos que nao
sdo engajados, pois, frequentemente, temos nosradepaom uma espécie de
esfriamentodessa militdncia e engajamento em relacdo as dpsesociambientais.
Porém, sabemos que o0s sujeitos praticantes e doga@mn muito a comemorar pelas
conquistas e lutas, pelo reconhecimento de documemblematicos, a instituicdo de
leis, decretos, programas, etc. Mas sera isso ioisite? Onde estd aquele sujeito
inquietante,com causado movimento ecolégico? Concordando com CarvalGaM.
(2004, p. 68), 0 que esta acontecendo atualmegte €[...] ha menos ousadia e mais
resignacdo como sentimento geral na sociedadg prgmovendo, de certa forma, um
desengajamento, contribuindo para que as acOesemtaisi que ocorrem na regiao

sejam desenvolvidas, em sua maioria, pelas “mepps®as”.
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Por fim, entendendo o educador/a ambiental condogrdte de sua realidade e o
sujeito engajado articulador das suas experiéragagida, transformando-as em um
desejo imanente de militar e engajar-se por umaacaconcluo que os dois sao
constituidos num movimento dialdégico de compreéditerpretar/ressignificar. No
entanto, gostaria de esclarecer: nem todo edueadorbiental € um sujeito engajado,
mas, em geral, um sujeito engajado em questdesasnbientais constitui-se em um
educador/a ambiental. Ambos inserem a dimensdoeatabiem seusaberesfazeres

cotidianos.
Formacé&o permanente em Trés movimentos e Dois tengo

Pineau (2003), ao falar de formacéo, identificana t8€s movimentos, que
envolvem, conforme Sauvé (2005, p. 35)[.a] socializac&o, a personalizacédo e a
ecologizacdo; num processo de formacao constante, vital e iebeer@ aprendizagem,
para Pineau (2003, p. 13), é realizada na medidp.d@prendizado da vida, [que] sem
davida, ndo acontece sem o aprendizado dos canfrate condigdo importante para o
acesso a sua realidade dialética, seu devir, suaafdo permanenteDessa forma,
traco, em linhas gerais, o que o autor denomireutie hetero e ecoformacao

Falar de como acontece a formacgéo desses sujagagdos remete a falar dos
seus processos e contextos formativos. Dessa fdusap aporte tedrico em Pineau
(2003); Josso (2004); Carvalho I.C.M. (2004); Bwsi(2004, 2005, 2007), Carvalho
J.M. (2004) e Guimaraes (1995, 2004, 2006), paabgiar e compreender a formacao
desse sujeito engajado, que, de antemdo, “[...¢osestitui através de praticas de
assujeitamento, ou, de uma forma mas autbnomaiéatide praticas de liberacéo, de
liberdade [...]" (FOUCAULT, 1994, p. 731, apud CARWKHO, J.M., 2007, p. 1).

Pineau (2003) trabalha o processo formativo arpdatitemporalidade, em que,
ao abordar o®ois Temposo autor traz as no¢des deirno e noturno presentes no
processo da formacdo permanente. Esses dois psias eoltados para o ambito

pessoal e social na formacgao, conforme nos dizay:au

A noite é um espaco/tempo mais livre socialmentguioo dia [...] devido as
situacdes de soliddo e de intimidade que oferecey éspaco/tempo
privilegiado daautoformacao[...]. E o dia, pelas relacdes sociais impostas
que apresenta, é o Hateroformacédo(PINEAU, 2003, p. 158).

A relacdo entre esses dois tempos e esses doisnemas (autoformacéo e

heteroformacao), segundo Pineau (2003, p. 158ueévisa a descoberta de “[...] um
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terceiro polo [...] a ecoformacao”, que o autoresah que é o mais reservado, porém é
o0 alicerce para a o desenvolvimento do eixo pesssactial.

O processo dautoformacagpode ser entendido como aquele em que o sujeito
demonstra uma reacdo sobre a sua personalidadsej@uesta relacionado com o
movimento de subjetividade, individualizacdo, espesdo um controle pela sua
formacao, em que apresenta, como marg@lo individual Dessa forma, ele pode ser
entendido “[...] pela sua caracteristica e pelargdgem autdbnoma dos protagonistas,
evoluindo para uma compreensdo de que esses pi@EFoestdo em permanente
relacdo com as multiplas relacées societarias (TRISTAO, 2007b, p. 7).

A heteroformagddem como polo o Ambitsocial as rela¢des de trocas mutuas
entre ser-no-mundo/sociedade. O ultim@caformacéaconstitui um processo que, de
acordo com Pineau (2003, p. 158), “[...] € o mascretq o mais silencioso” e,
provavelmente, o mais esquecido. Esse movimentocdamo interesse a formacéo
pessoal (autoformacgdo), inclui aquela que cada eoebe de seu meio ambiente
(heteroformacé&o), mas também vé que, entre o eggadmumano e sua relacdo com o
meio ambiente, ha um campo de possibilidades p&eas#urade relacdes do sujeito
com o mundo. Assim, entdo, o “[...] termo ecofordm@ssume importancia com o
movimento ainda restrito de educagdo para o meibieante [...] [e] pretende dar
destaque a reciprocidade da formacao do meio atebi@INEAU, 2003, p. 158).

Partindo desses movimentos de formacdo e com ashcogbes teoricas de
Josso (2004), compreendo a formacédo, do pontosia &b sujeito aprendente, como
um conceito geradoem torno do qual vém agrupar-se 0s processosj@otalidade, a
experiéncia, a aprendizagem, o conhecimentosaberfazer a subjetividade e a
identidade.

Assim, os processos de formacdo dao-se a conhecerteracdes com outras
subjetividades, conforme Josso (2004, p. 39) aptaséd[...] formar-se é integrar-se
numa pratica o saber-fazer e os conhecimentoduraigade de registros [...] aprender
designa, entdo, mais especificadamente, o proprzepso de integracao”.

Os movimentos deauto, heteroe ecoformacdosédo interligados com as
experiéncias dos sujeitos aprendentes, culminand@formacao experienciaem que
essas “experiéncias” sdo significativas. Assim, pefinicdo, “[...] a formacdo é
experiencial ou entdo nao € formacéo, mas a sieim@a nas transformacdes da nossa
subjetividade e das nossas identidades pode ssrananenos significativa” (JOSSO,
2004, p. 48).
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Dessa forma, a formacgao dos professores/as e extestas ambientais percorre
o caminho tedrico-metodoldgico ampliado para o aapglitico-filoséfico, de modo a
que sua formacdo possibilite “[...] a capacidadeletea complexidade do mundo;
abertura para o novo para transformar o preserée, reproduzindo o passado;
participacdo na organizaco e na pressio para gaeoosurja” (GUIMARAES, 2004,
p. 26).

Assim, as experiéncias formadoras dos sujeitos j@thg®m nos remetem a
percebé-lo como aprendente, militante e formadaosi ggoprio, € pensa-lo dentro dos
movimentos em que ocorre sua formacédo. Sua candanbaealizada considerando-o
umser pensante e sensivgle se convoca na sua construcao pessoal e naheataida
suarelacdo com os outreosjudando-os a mobilizarem-se para o processaatorm

Esse processo dmutopoiese{MATURANA, 1995), formar-se a si proprio, é
percebido por meio de uma reflexdo sobre os sewsirges pessoais e profissionais,
como sujeito critico e reflexivo sobre a realidéaetoformacaag)o sujeito aprendente e
engajado forma-se também na relagdo com os outtwsa aprendizagem coletivo-
conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentis emocodbeteroformacaq)
além disso, a formacdo desse sujeito perpassaplogltaspectos (dos saberes, das
culturas, das técnicas, das tecnologias, das at@®lui o seu discernimento critico

(ecoformacaa)

Contextos Form-Ativos: espacosstempate formacéo e de mobilizacéo

[...] os movimentos sociais geram e sdo um novo atraente € um muito
motivado espaco de encontaese entrepessoas (BRANDAO, 2005, p. 117)

No decorrer do estudo, percebi que os espacos tisovalesses sujeitos séo
multiplos. No entanto, destaco essspacose lugares a partir de trés campo&
Educomunicagéo, os Encontros e Eventos e a Orggéiizsocial em redes

Esses movimentos podem ser entendidos como esgagoarticipacdo social,
pois me posiciono em relacdo a concepcao de sadedas aspectos ambientais, ético,
de justica social, de cidadania e movimentos sacaentre outros. Observei, nesses
contextos, que os sujeitos mobilizam a participagdao potencializados nesse espago
formador. Dessa forma, Sawaia (2002, p. 122) rogui “[...] ndo ha participacdo sem
subjetividade e nem subjetividade sem participacserido assim, o que observo é que

a participacdo € uma necessidade intrinseca atosuje
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A participacdo dos sujeitos engajados nesses matameemete & nocao de
poténcia de acdague, segundo Espinosa (1957, p. 69), “[...] @@acidade do homem
de ser afetado, e 0 modo como o é, é determinant®mstituicdo dos valores éticos,
pois 0 que faz a coisa boa ou ma é o afeto de gueatl (FERREIRA, 1997, p. 474
apud SAWAIA, 2002, p. 124). Assim, entendo a participagdmo uma poténcia de
acdo, em que a capacidade de ser afetado pelo @utamnbém, de afetar, pode ser
representada nesses movimentos mobilizadoresgipativos e empoderadores desses

sujeitos engajados.
Enfim... Tecendo algumas idéias, ndo conclusivasasinum constante devir

Num processo de acompanhamento e de vivénciasnagg@ncias das acgdes
socioambientais na regido foram como uma espécmod® inicial para se pensar na
formacdo de uma biorregido. Dessa forma, a dimeas#mental vivida no estudo esta
presente nos multiplos espagos de formacdo e éutprad de sentidos para 0s
educadores/as ambientais da regido. Segundo Tr&#®), ela se da de forma
integrada, interligada e a partir de uma visad@sigta, que, em seu entendimento, vem
ganhando maior embasamento tedrico-metodologicedada que é realizada.

Percebi, durante a realizacdo do estudo, o papel pdofessores/as e dos
educadores/as ambientais caparoense na trajetdrigratesso socioeducativo e de
Educacdo Ambiental da regido. Além disso, a formaigEsses sujeitos engajados, que
se da napraticateoriapratica contribui na mobilizacdo e participacdo de agente
socioambientais potencializados e empoderados naacam as problematicas
ambientais emergentes da regiao.

Esse sujeito engajado é, primeiramente, o incorddanalguém que nao esta
satisfeito com o mundo em que vive e que tem ojaded® mudar esse “mundo”.
Quanto a sua formacdao, ela perpassa pela influélociaconformismo, da vontade, da
sensibilizacdo, da acéo e da transformacdo dedgripr do seu grupo e o do meio em
que estd inserido, reportando-me ao movimentoede, hetero e ecoformacédo
permanente que acontece no viver o proprio munagstituindo-o um sujeito do seu
proprio momento.

Além disso, esse sujeito engajado tem o desejomiduzir algo para a formacéo
de outras pessoas, ou seja, de ser o educadoducanelo a todo momento. Para isso,
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esse sujeito, aléem de ter idéias de um mundo “id@a se viver”, possui uma energia
canalizada para a causa socioambiental em qua@aoc

No entanto, além das inquietacbes nascidas dersil@sdes e inconformismo,
esse sujeitgpraticante e ordinario (CERTEAU, 1994)traz, em sua militancia, a
proposta de um fazer-coletivo, corroborando astommacdes articuladas com algumas
idéias ligadas as praticas e/ou experiéncias vigdas ou que queria Viver.

Assim, esse sujeito pode ser encontrado em divetsaas, denominadas em
geracdes de educadores/as ambientais, nas quams fomeadas dé€cossauros, 2°
geracado, académicos e babyssauros

Nesse sentido, ao final do estudo, percebi ostesijengajados, como pessoas
de uma sensibilidade, que tém o poder de se coamuna@m o outro, acessando o
“interior” do outro, de “tocar” com as acfes reatlas, de forma que ele vai olhando
“jlunto com o outro” para sua realidade. Esse momsetda de forma compartilhada
(hetero e ecoformacdo) de uma realidade, mas esclajue h& possibilidades de
olhares diferentes e modos de sentir diferentesdok-messe processo, recorrer a
informacdes, buscar experiéncias, refletir e tradéaras sobre como cada um esta se
sentindo nesse caminhar é um caminho de constdegdmna proposta coletiva e que
vem ocorrendo na formacgao dos sujeitos engajag@s @anse.

Assim, aponto algumas possivdisssiturascomo caminhos de religacédo e
campos de possibilidades para a continuidade deerfeeducacdo Ambiental, tendo
como embasamento as “marcas deixadas” nas neassidagpotencialidades sobre a
biorregido, presentes na vivéncia da pesquisariéia, nos repertdrios interpretativos
desses sujeitos engajados.

Um desses possiveis campos de interlocucdes perpats necessidade de
ampliar os espacos formativos, onde o desejo dosaddres/as é justamente que a
formagao ambiental seja ampliada e que eles posgarmnambiar experiéncias de suas
acOes de Educacao Ambiental com os demais colegaedidoes do entorno do ParNa
Caparad.

Além disso, € uma necessidade presente, nasdafasujeitos engajados, que
0s 0rgdos governamentais responsaveis déem o desfioioa formacédo, garantindo a
efetiva participacdo desses educadores/as nespagsostempode encontros, trocas e
“enlaces” entre teoria e pratica.

Outro campo apontado pelo estudo é o fortalecimdatmstituicdo Consorcio

do Caparad, uma vez que ele é um forte elo artioulaa regido, onde seu surgimento
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ocorreu com a presenca de muitas maos e idéiasfgonarcado pela participacdo de
muitos educadores/as.

Por fim, “tecemos algumas idéias” para a formagad=elucacdo Ambiental da
regido, onde considero os sujeitos engajados cowtagonistas em seus desejos por
uma educacéao diferenciada. Para isso, acreditajcelar saberes no intuito de trazer
0s principios do pensamento complexo e as idéasdressoras das dimensdes inter e
transdisciplinar sdo caminhos possiveis num dewr fdrm-acdo com esses

educadores/as ambientais engajados “fazedoresStithano caparoenses.
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