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Resumo: A infinita diversidade de criacfes histéricas ades das experiéncias de
sociabilidade encontradas em comunidades tradisiopapulacbes e povos de nosso
planeta esta sendo substituida pela padronizac@xigi®&ncia humana. O modelo de
desenvolvimento econémico do capital transnacipadt acentua tal processo através
da urbanizacdo de terras tradicionalmente ocupad#s disseminacdo da cultura do
pensamento Unico. Além disso, novas formas de peetio sdo fortalecidas,
notadamente o urbanocentrismo. Nesse sentido, lac&m dos direitos humanos
aparece enquanto desafio a ser superado pelodedesaue almejam contribuir para a
construcdo de projetos de emancipacao social. Rarémtrumentalizacdo da educacao
pode descaracterizar e desencaminhar tais projetoglanto a recuperagcdo dos
principios da educacéo integral ampliam os horedia educacédo ambiental e criam o
amalgama indissociavel entre direitos humanosaautia social.
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INTRODUCAO

As atuais possibilidades de fortalecimento da artoa das comunidades
tradicionais, populacdes e povos de nosso plamataeéacdo ao sistema capitalista
retomam imediatamente a luta pelos direitos humaonso questdo imprescindivel
para suas formas de auto-reproducéo social. Issu@a@ amplitude e a variedade de
tais formas de auto-reproducéo social, invocandtivarsidade infinita de criagcoes
histéricas nas aventuras e desventuras da exatBaogiana coletiva, encontram-se em
processo de extingao.

A imposicdo do avanco desenfreado do atual modelodesenvolvimento
econdmico, baseado nas relacbes de exploracaa hareano e pelo esgotamento dos
recursos naturais do planeta, e ainda amparadocpkiaa do pensamento Unico, me
parece o principal processo politico responsavéd petingdo da diversidade das
referidas criacdes historicas. Dentre estas, desimenais fragilizadas nas dinamicas de
transnacionalizacdo da economia, sejam as criab@éricas esculpidas durante
séculos e séculos — estou me referindo, em gevalreodos de vida coletivos que,
entrelacados com a natureza, traduzem fielmentadssbciabilidade entre o ser
humano e a natureza.

Qualquer criacdo histérica que alcance reais coedigle existéncia humana
coletiva requer respeito inaliendvel das suas dicesnde vida social e, logo, de um



conjunto de direitos humanos sancionados peladadgecomo um todo para garanti-
las integralmente — pelo menos enquanto ndo alcawga@ supressao definitiva dos
imperativos sociais que fundem opresséo e condigémna. Ao elaborar a critica aos

direitos humanos, Raoul Vaneigem atentou parar¢ahigsa:

Os direitos humanos, sendo supostos precaver-misadndo o que
tente viola-los, sancionam de facto o carater gpesde uma
comunidade cujos interesses lesam ou contrariamdass seus
membros. E tempo de promover uma sociedade queipdasde
garantias tutelares por ter eliminado as condigfies precisamente,
geram a violéncia, a violagdo e a opressdo, e aiem sua
contestacdo. (VANEIGEM, 2003:21)

Além da critica filosofica relacionada aos direitasnanos, observamos outro
agravante no quadro desta tematica: os direitos ahasn sancionados pelas
organizacdes internacionais englobam um conjuntodideitos insuficientes para
garantir o pleno desenvolvimento politico, econ@neccultural dos seres humanos. E
mesmo assim, dentro do razo conjunto destes dirgdo sancionados, notamos
recentemente diversas situacdes de conflito quécgam a ineficacia completa de
mecanismos da politica global para garanti-losdeless comunidades de esquimos
ameacadas pelo degelo de seus continentes, pagsaladocomunidades tradicionais
latino-americanas vitimas das grandes obras do ath@adesenvolvimentdindigenas,
quilombolas, sertanejas, caicaras, ribeirinhasyagxistas, camponeses, e muitas
outras), até os povos palestinos, caucasianosiarniii® e outros que vivem
aterrorizados pelos grandes impérios.

Acredito que a questdo econOmica representa o pentoal desta discusséao, e
particularmente seus desdobramentos socio-cultunatacionados as novas
consubstancializacfes de preconceitos. Analisarceszimento das renovadas formas
de preconceito, conjugadas com seus respectivosnmantos econdémicos, destaco o
processo de urbanizacdo desenfreado a partir destiradizacdo de territérios que,
tradicionalmente, se desenvolveram e se reprodnzismcialmente com maior
equilibrio em relacdo ao seu ecossistema. A inidlisacdo e a urbanizacao, vistos

como fenbmenos conjugados, inauguram um dos majerescidios culturais e a mais



intensa devastacdo ambiental jamais preconizaddsri@mente por qualquer

civilizagao.

Essa destruicdo é facilitada pelo endeusamentostim ele vida
urbano — um “urbanocentrismo” desvairado que cemnaid “outro”
da civilizacdo urbana e tecnoldgica, como incompeteatrasado,
incapaz. Criam-se, entdo, os preconceitos queitfawilo impacto
sobre a cultura do “outro”.(Whitaker, 2006:74)

A visdo urbanocéntrica cria, assim, um esteredtpainda,

a figura do outro — aquele que impediria 0 avargindustrialismo e
como tal representaria 0 atraso. Sob esta Oticgapraa categoria de
outro todas as populacdes ditas tradicionais, ovgleedizer todas as
comunidades (camponeses, indios, silvicolas, etqp)oradas pelo
sistema econbmico, com suas perversas articulaciessas
populacdes enfrentam um dilema que se traduz somidé num
duplo preconceito. Se resistem ao avanco do sistémscando
resguardar dessa forma seu equilibrio em relacdoneao ambiente,
seu proprio respeito mistico em relacdo a méae ewdue suas formas
proprias de manejo do ecossistema, sdo acusadqwirdéivos,
selvagens, retrogrados etc. Quando por outro tztem a pressao do
mercado, aderem aos desejos e ao imaginario sdaialonsumo,
passando a vender seus produtos, sdo culpabiliped@siegradacéo
do ecossistema, 0 qual na maior parte das veZemsjémpactado por
aquelas mesmas forgcas econdmicas, as quais acgtaratestruir
gualquer resisténcia a integracdo. Em suma, skdata se integrar
estdo degradando o meio ambiente e se resistem iegi@dindo o
progresso. (Whitaker, 2002:20)

O modo de vida urbano pode tornar-se arrogante@pceituoso ao pressupor
superioridade evolutiva em relacdo ao “outro”. Reswmneira, busca legitimidade em
seu papel civilizatério do “outro” e, a0 mesmo temfegitimidade em desenvolver

praticas de educac@ara o “outro”.



Assim é que, nessa Vvisdo, 0 “outro” ndo sabe, dbsoe qualquer
dado cientifico, 0 que o torna incapaz de superarp®breza. Nesse
sentido, ele nunca é visto como vitima do sistecaa@mico vigente.
Ah! Se conseguissemos educa-lo! — Mas ele ndo @spgctiva —
proclamam os iluminados, que muitas vezes s&o lego®

agrénomos, ambientalistas. (Whitaker, 2006:76)

A pretensa educacdo do “outro” nada mais é doagaeaptacdo forcada de
comunidades tradicionais e populacdes nativas atorde vida da cidade — uma das
vertentes ideoldgicas preponderantes da “educagéo g cidadania”. Ndo obstante a
Isso, esta “educacéo para a cidadania” procuraotidas grupos coletivos enquanto
dependentes das estruturas do Estado-Nac&o, ciacmindicdo humana do “cidado”
como a Unica condicdo humana legitima para a viasdculo XXI. Nao mais
dependentes da natureza e dos recursos naturasguderespectivos territorios, as
comunidades tradicionais passam a depender dod=Stagho e seus correspondentes
empresariais. O caigara-cidaddo, o sertanejo-cojada ribeirinho-cidadao, dentre
outros, agora poderdo (e deverdo) votar, pagar@s pecursos naturais que outrora
obtinham acesso com todo o direito e legitimidadeanmomento em que controlavam
seus territérios, e poderdo participar de prograse&sais do governo. Incluindo, até
mesmo, cursos de qualificacao profissional voltgma 0 desenvolvimento sustentavel
(como se tais populacdes ndo praticassem secul@maos seus proprios moldes,
formas econdémicas auto-sustentaveis). E nessedsemie procuro colocar um dos
elementos da critica da educacdo para a cidadamiagja, a instrumentalizacdo da
educacao.

A educacado instrumentalizada é hoje, mais evidestdy as formas de
campanhas educativas: educacao para a paz, edypeaedm cidadania, educacao para o
transito, educacdo para o meio ambiente. As canagaetiucativas sdo, na realidade,
campanhas politicas, segundo Steiner-Khamsi, debedas pelos

programas educativos transnacionales, como sonusgeidn para la
frugalidad>>, <<educacion para la modernizacionss=gducacion
para la reconciliacion>>, <<educacién para la didad>>,

<<educacion para la tolerancia>>, <<educacion pargaz y el

! Lembremos da definicdo de “cidaddo” no diciondimélio: membro de um Estado, considerado do
ponto de vista de seus deveres para com a pataaeus direitos politicos.



entendimiento internacional>>, <<educacion parddmocracia>> y
otras clases de programas. Propugno interpretar diegrsos
programas de <<educacion para>> como campafasca®litjue
intentan sefalar un desarrollo concreto al restondedo. (...) Existe
un importante flujo transnacional de tales progsmducativos que
merece un mayor analisis especializado. No obstantes probable
gue detectemos estos movimientos internacionalestras sigamos
sin reconocer que la transferencia educativa pirepkcar discursos
antes que practicas. (STEINER-KHAMSI, 2006:151)

A transferéncia educativa € o coroamento dos diesupoliticos na educacao.
Traduz uma teoria de educacédo externalizada, aquierécida (ou imposta) aos grupos

sociais envolvidos enquanto publico-alvo destegnamas educativos.

“En este contexto, la Educacion asume su tareadatizar el orden
en una politica de prevencién de desérdenes sscialse apoya en
las ideologias manipuladoras del multiculturalisihel, relativismo y
de la tolerancia. (...) En esta nueva dindmica deitalismo, la
educacioén dejo de ser pensada como una cuesti@nabo hasta aln
como una cuestion restringida a bloques de pditmsla educacion
es pensada y planificada en términos mundialespasonancia con
las necesidades de un capitalismo mundializado ojupdamente
desigual en términos de exigencias en lo que sereefa la
complejidad en que deberan estar formadas las sgeveeraciones, a
los niveles salariales, a las condiciones de toalap los tipos de
conflictos que prevalecen en diferentes paisegipmes del mundo.”
(Bruno, 2006:104)

N&o é por acaso que na América Latina, continente ginda resguarda
importantes reservas de recursos naturais, prfiferada vez mais os programas de
educacdo para o meio ambiente, desenvolvidos enornescala pelas grandes
corporacdes capitalistas. Os programas de edueaghental também se configuram
como campanhas politicas, na mesma logica da ér@msfia educativa de uma
<<educacado para>>. As multiplas abordagens daaeduocpara o meio ambiente

procuram, em geral, atingir um mesmo objetivo: desp outros olhares de seu



publico-alvo (podem ser escolas, sindicatos, emapreasomunidades tradicionais, etc.)

para um determinado aspecto da relacéo entrelfseno e a natureza.

EDUCAGCAO PARA CIDADANIA, URBANIZACAO E EXPANSAO DOCAPITAL

A andlise da historia da colonizagdo pode tambémreeelar, em paralelo, a
histéria do preconceito e das idéias de superideidavolutiva. Talvez seja dificil para
nos enxergarmos que a nova onda de invaséao e zapdoi de territorios habitados por
comunidades e populacdes tradicionais pudessemifisagn a atualizacdo
contemporanea das formas antigas de colonizacaci®no. Se o racismo, enquanto
consciéncia da superioridade bioloégica de uma regae relacdo a outra, fora
desenvolvido sobretudo através das praticas denizalgho e escraviddo da época
moderna (exacerbado pelo neo-colonialismo recenteantinente africano), como
podemos deixar de compara-lo as atuais formas whesan dos territorios livres de
urbanizacdo pelos grandes interesses econémicbaiglguiados pela triplice alianca
entre industrias da violéncia, energia e constrpét? Essa triplice alianca nédo esta
desprovida de ideologia, muito pelo contrario. Salicerces ideoldgicos contam com
diversos mecanismos que incidem diretamente sobgeesatdo da educacado, Estes
alicerces sdo construidos majoritariamente pelastnia cultural, mas também estéo
apoiados diretamente pela propaganda e marketimgodio de vida urbano (e caso nao
alcancem os resultados comportamentais esperaglose@anismos de repressao social

sao acionados, claro).

A transmisséo via cultura de massas das campaolitisas de educacao para a
cidadania sanciona, portanto, uma educacéo instratiEada para incutir e consolidar
0s preceitos do modo de vida da cidade e da depeilad@as estruturas do Estado-
Nacao em seus habitantes, sejam seus comportanaeleipsados e inadequados: “Nao
pise na grama”, pois o lugar da caminhada é norton&Jogue o lixo no lixo”, pois 0s
lugares mais apropriados para os residuos sdoooses lixdes situados nas periferias
das grandes cidades; “Proibida a entrada de arfimaiss seu cdozinho podera
perturbar a ordem higiénica local; “Nao entre semisa”, pois 0 suor de seu corpo
inviabilizar4 o suave odor anti-séptico; e a maxdoa lemas “Sorria: vocé esta sendo

filmado”, pois 0 bom cidaddo deve se alegrar pgewvna sociedade de vigilancia e



controle. Tal ideologia nos indica os objetivos fdemacdo das novas geracdes em
relacdo ao adequado comportamento na ordem setadleteciada.

Ao lado da educacgéo instrumentalizada de umacégio para a cidadania”,
observamos o0 mesmo processo com a educacao arhbi@nensinamento de um
suposto funcionamento do modo de producéo capéalise ndo degrade a natureza € a
base filosoéfica de grande parte das concep¢cfedudmgio ambiental. Nesse sentido, a
educacdo ambiental instrumentalizada e aplicada prasicas pedagdgicas nao
contemplam, em geral, os requisitos elementares @dortalecimento da autonomia
social das comunidades tradicionais, populacoe®wspque ainda hoje se auto-
reproduzem com alto grau de independéncia dasucistnalidades do grande capital —
notadamente através do controle sobre seu praamitdtio e do desenvolvimento de
habilidades de auto-sustentabilidade econémica.

Desprovidos do exercicio de manejo da gestdo detegetorio, as futuras
geracOes dessas populagdes assimilam a idéia dagpede lugar ndo lhe pertence”. A
urbanizacao legitima a presenca juridica do Estagdgocompensacao desse processo se
consubstancializa, em geral, com a instituicdo mgrpedade privada (regularizacéo
fundiaria de residéncias particulares) em detrimeetterras coletivas tradicionalmente
ocupadas. Além disso, identifico a substituicdo atagdades autodeterminadas pelo
trabalho heterbnomo - notadamente sob a forma dpregm As atividades
autodeterminadas pressupdem, em geral, 0 manejargks areas comunitarias (sao
estas areas comunitarias, essencialmente puljigasiyutrem as atividades econémicas
auto-sustentaveis com seus recursos naturais,améade nascentes de agua, terras e
quintais coletivos, sistemas florestais, etc.). #Amod processo de transformacdo das
relacbes de trabalho e das relacdes juridicas dgripdade, surgem 0s programas
instrumentalizados de educacdo ambiental e de e@lngara a cidadania, subvertendo
as praticas de autonomia social praticadas pelasmidades tradicionais.

Paralelamente, os investimentos em educacdo creseaemedida em que a
relacdo entre o aumento das habilidades e qugliiesa da forca de trabalho e o
aumento da produtividade torna-se direto. Poreig, itvestimentos condicionam-se
aos padrdes estabelecidos pelos grandes centarscdinos globalizados. Assim, o
campo da educacao — incluindo néo so as institsiedacacionais, mas todo seu corpo
de trabalhadores profissionais, que incluem profess pesquisadores e muitos outros
funcionarios escolares — esta sofrendo uma dasresaiteturpacdes e desvios de seus

objetivos utdpicos, dentre os quais destaco a fgdimale individuos criticos e ativos



socialmente, sensiveis e inteligentes, capazewukeilbwir diretamente para a gestao
coletiva de seu meio ambiente e da propria viden@ando os impactos da divisdo
social do trabalho, e construindo um processo dageente auto-instituicdo social para
evitar a consolidacdo de poderes coercitivos esspres.

O campo da educacdo vincula-se cada vez mais aandesh do mercado
capitalista transnacional, impondo distintas qiwafoes aos alunos e futuros
profissionais do mercado de trabalho: funciondsobmissos e inativos socialmente
(salvo em épocas de eleicbes ou outros mecanismoslednocracia indireta),
inteligentes porém insensiveis (até porque enfrégatam mercado de trabalho cada vez
mais concorrido, onde a ode competitiva alcancaariavelmente proporc¢des
desumanas), incapazes de participarem de gestdetiva® ndo hierarquicas e até
incapazes de gerir suas préprias vidas (acentuamidasdo do trabalho até a esfera do
trabalho doméstico), enfim, construindo um processmnanente de alienacdo social e
contribuindo para a consolidacdo de poderes cadanas coercitivos e opressores.
Hoje somos educados para isso, inclusive com diauwd outras instituicbes, além da
escola, em destague o0os meios de comunicacdo dea,mastuindo a industria
cinematografica. Aos mal-educados, dentro dos imioe de educacdo da
transnacionalizagéo do capital, restam o desemppegstracismo e a marginalizagao
profissional.

As concepcdes de educacao e de ecologia aproppadassubsidiar as novas
bases de transnacionalizacdo do capital sdo, eah fgmuladas a partir das demandas
de expanséo da produtividade (compreendida aquo doanos financeiros na acepgao
capitalista de produtividade). Estas abordagen<i@asias da educacdo e da ecologia
orientam-se, portanto, em acordo com o mercadaonatenal, cujas estruturas de
poder agregam desde politicos profissionais ddensés democraticos indiretos de
eleicbes partidarias, passam pela espinha dorsalag@des de seus correligionarios
empresariais e patrocinadores na cena da econdatial,gaté mesmo por jornalistas,
intelectuais, e ndo excluindo inclusive os agedeegconomia ilegal, como traficantes
de armas, drogas, seres humanos, animais e pldaraagéem incluem institutos e
organismos educacionais internacionalizados, or@uados diretamente aos programas
de educagcdo mundializados, ora subsidiarios denmafpdes dos diversos campos
cientificos do saber, cuja modificacdo em detrimesd determinados critérios — no
caso da transnacionalizacdo do capital, critériespddronizacdo, segmentacédo e

especializacdo — tem ocasionado novas configuragigsis.



Nas estruturas de educacdo do poder internaciadalizfulguram algumas
universidades e institutos de educacéo qualificaéd3entros de Excelénci&m geral,
tais Centros de Exceléncia contam com o apoiodidet programas de organismos
internacionais, tais como UNESCO, UNICEF, e outros.

A principal concepcao de educacdo desenvolvidaspékntros de Exceléncia
para disseminar na sociedade de massas os prapdsifojeto de transnacionalizacéo
do capital € a instrumentalizacdo da educacdo.usag@o instrumentalizada ndo € uma
concepcao recente, e aparece com O capitalismo staeit& as relacdes entre
conhecimento e poder. Além disso, a educacao msttalizada para o dominio do
homem sobre a natureza é a base filoséfica de @@lucpe nasceu nos primordios do
capitalismo, e que ainda esta instituida socialmyeagesar de assumir outros contornos
ideoldgicos.

Dessa maneira, recoloca-se a questdo inicial de mareira mais precisa: a
relacdo indissociavel entre comunidades, populagdssciedades e natureza. E esse
pressuposto é central para retomarmos um exaneocdid significado da educacao
ambiental para o processo de transnacionalizac&ayital.

Os processos pedagoégicos individualizados de edacagnbiental, nesse
sentido, sdo apenas falacias enquadradas numa mangmlitica travestida de
educacgdo, e cujo resultado imediato € a exclusatem@ticas socio-ambientais —
tematicas estas que aflorariam analises das relap@eis entre seres humanos e, logo,
dos conflitos entre as desigualdades sociais. Hsgorque essas campanhas politicas
privilegiam seu enfoque na mudanca de habitos ichails, negligenciando a
incorporagéo dos temas sociais e ocultando a origerfinanciamento e os reais
propdsitos aos quais se destinam tais programas.

No entanto, as acfes individuais isoladas ndoespmnsaveis pela superacéo de
problemas ambientais, cuja origem esta obviamenmtsmodo de producdo capitalista.
Seria cbmico se ndo anunciasse uma tragédia: eloqresponsabilizam o individuo,
isoladamente, pela recuperacdo ambiental do plan@ta mesmos organismos
internacionais, gestores de programas de educagh@@rtal, tramam o aumento da
produtividade de setores da economia que esgotaracassos naturais do planeta e
intoxicam o meio ambiente com residuos toxicosratate poluentes.

Assim, ao examinar a educagao ambiental de maamipda, ou seja, a partir das
relacbes sociais estabelecidas entre todas as aades, populacbes e sociedades

envolvidas em tal processo, e, a0 mesmo temporetigdes advindas entre estas e a



natureza, devemos entdo compreender as diferenitaoegrupo social que faz a oferta
de determinado programa de educagdo ambientalléaque concebe e executa tais
programas e se especializa nessa funcéo gestarayupo social que € o publico-alvo
desses programas.

Em algumas dinamicas de programas de educacéo raaibie grupo social
gestor seleciona a informacdo que serd transmaaayrupo social receptor. Mas
partindo do pressuposto que a educagao para oamdinte se conjectura antes como
uma campanha politica do que um processo edudatiioseco a determinado grupo
social, devemos entéo perceber as relacbes o@stakelecidas entre o conhecimento
gue determinado grupo social almeja disseminao ene@smo tempo, qual sociedade e
qual relacdo de poder deseja instituir.

Ao mesmo tempo, esses Centros de Exceléncia giunsgs/eis pela formacéo e
qualificacédo da classe dos gestores. A formacawmkfigacdo dos futuros gestores esta
embasada no desenraizamento comunitario e descanspm social (BAUMAN,
2003), e opera no vacuo das estruturas de podel@scgs locais (instituidos e
controlados mais diretamente pelas populacdes) empasicdo de condicdes de
desenvolvimento econdémico e social condizentes poacipios do mercado

internacional.

EDUCACAO INTEGRAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Por outro lado, a histéria da educacdo nos apautt® designios para este
vasto campo do conhecimento. Uma das concepg¢desequentrapde frontalmente a
instrumentalizacédo do saber € a concepcao da éugdegral. O contexto histérico do
surgimento do conceito de educacao integral erm@etrna resisténcia e recusa de
alguns setores da nascente classe operaria dm s€elilem aderir ao aparato escolar
disciplinador reservado as futuras geracdes dbsltradores industriais europeus. As
origens do conceito de educacdo integral resideomamto, na recusa ativa de
trabalhadores da alienacao do processo produtmsotidada no contexto da revolucéo
industrial. E nesse sentido, observamos o aparatiméa escola instituicdo que
poderia cuidar da disciplina do enorme contingelgdrabalhadores recém-usurpados
das habilidades requeridas a um grau elevado de@uta econémica na sociedade.

Somada ao conteudo técnico requerido para as @esraganuais, a escola

passa a ensinar a disciplina do trabalho heterondesule a devida disposi¢cao espacial



dos corpos, perpassando pelas boas maneiras deérobad e submissdo, e
desembocando na demarcagéo e controle temporabdas geracdes de trabalhadores.

A ruptura de uma base de aprendizagem voltadagpeoapreensao de todas as
etapas do processo produtivo — esséncia da relagdtre/aprendiz observada nas
oficinas de trabalho ou corporacbes de oficio @res ao advento da Revolucao
Industrial — ocorre justamente em decorréncia teragldo do processo produtivo. A
escola moderna emoldura-se enquanto organismoiaodl da emergente classe
burguesa para o estabelecimento dessa nova ordelmpreglutiva. Ndo € mera
coincidéncia a instituicdo praticamente simultadas sirenes escolares e dos apitos das
fabricas, da disposi¢cdo panoptica das carteiraestielo nas salas de aula e dos postos
de trabalho nos galp@es industriais, da incessaptgicdo de exercicios escolares e de
operacdes manuais, da diferenciacdo e separag&msnnomentos de lazer e de labor,
da autoridade inquestionavel do professor e dd@paisob o risco de retaliagbes ou
expulsdes), das competicbes e hierarquiza¢cdesn,edfi continua fragmentacdo das
areas de conhecimento cientifico paralelamente eaitaacédo da divisdo social do
trabalho.

Contrariando as rigidas estruturas escolares erstragdo concomitante ao
desenvolvimento do processo de alienacdo oper@rgirgimento do conceito e das
praticas de educacado integral no final do séculX Xdpresenta, por exemplo, a
contraposicdo da classe trabalhadora para rompeecantes formas historicas de
dominacdo social em que estava submetida. Atrawésndontro de diversas praticas
pedagodgicas e movimentos educacionais absolutanmavadores, a educacao integral
visa restituir aos trabalhadores as habilidadesuaiare os conhecimentos intelectuais
necessarios para reassumirem o controle complepratesso produtivo econémico e,

mais adiante, reconstruirem autonomamente suashidias sociais.

A esta rede formal e informal de capacitacdo pBmisl e formacéo
técnica e cientifica devem-se acrescentar as esd#ainiciativa
popular, as sociedades operarias, 0s ateneussas @a povo e toda
uma gama de atividades similares que compunhamamsideravel
movimento de auto-instrugdo. Boa parte do movimeoperario
colocou nessa rede suas esperancas de acompanfignoodo
progresso e melhorar sua posi¢do social e politerete as classes

dominantes, quando ndo de subverter radicalmerdedem social



existente. Qutra parte — de orientacdo marxistaentreau suas
reivindicagdes em uma escola para os trabalhadim@sciada mas
nao gestionada pelo Estado e combinada com a mem§o dos
jovens na producdo. (FERNANDEZ ENGUITA, 1989:121)

As inovacOes foram provocadas pela ampla e divemddh gama de
experimentacdes educacionais voltadas para a diberd para a emancipacao do ser
humano. Dentre as experiéncias mais relevantes nbecmas, destaco aquelas
embasadas teoricamente na nascente pedagogiariderd final do século XIX, tais
como o Orfanato de Cempuis, o0 instituto educaciot#al Colméia”, a Escola
Racionalista ou Moderna, e outras experiénciasl@assoque iniciaram a aproximagao
entre educacao e direitos humanos.

Atualmente, a educacdo integral constitui um amgbmjunto de praticas
pedagodgicas voltadas para o desenvolvimento dangalidades do ser humano. Tais
praticas encontram tempo e espaco heterogéneaspepando através de iniciativas
educacionais que visam uma formacao equilibradaainteracéo dinamica e sistémica
com o meio ambiente. O olhar da educacao integomiupa transcender a inteligéncia
intelectual, agregando outras inteligéncias humarmasno as emocionais (corpo
psiquico) e as fisioldgicas (corpo fisico — sergidanovimentos).

Nesse sentido, Edgar Morin faz o vinculo entre adéc e complexidade,
procurando introduzir a dimensgmiética ou seja, a manifestacdo da criatividade,
novidade e temporalidade (Morin, 2003). Ao mesnmnapi@, Morin procura desconstruir

o vinculo entre determinismo e complexidade:

Ao complexificar-se, a idéia de ordem se relativikaordem nao é
absoluta, substancial, incondicional e eterna, nelasional e relativa;
depende das suas condicbes de surgimento, exatércise
reproduzird incessantemente: toda ordem, cosmiaagira etc., tem
data de nascimento e, cedo ou tarde, tera dataleniento. (...) O
que é verdadeiramente perturbador para o reinondieista e para os
cultuadores incondicionais da fossilizacdo da laggm, é que a
complexidade de um objeto qualquer remete a umaaetp devir
ndo redutivel a nenhuma légica, qualquer que seja(MORIN,
2003:48)



A atualidade do pensamento complexo e da introdde&ua dimenséo poiética
para o campo da educacgdo reside na possibilidad@ldacao préatica e inovadora de
experimentacdes sociais distintas de praticas meiasionais, simplificadoras,

reducionistas e deterministas. Ainda segundo Morin:

Embora a complexidade emerja inicialmente no cadgm ciéncias
naturais, ndo € menos verdadeiro afirmar que, isteexm ambito ao
qual corresponde por antonomasia o qualificativeataplexo esse é

o mundo social e humano, que, certamente, é prialogara a

experiéncia educativa. A razado é Obvia, pois unsptaocupacdes
fundamentais de toda a educacdo que se prezeedeupacdo pelo
melhor modo de convivéncia politica palis. (MORIN, 2003:51)

Utilizo o pensamento complexo desenvolvido por Morio contexto da
contribuicdo dos principios da educacéo integred pa préaticas de educacdo ambiental
gue vislumbrem o horizonte da autonomia social, wea que as experiéncias
pedagogicas investigadas, neste estudo, sdo eivatravés do papel ativo da
comunidade em reassumir o controle da educacdo uds $uturas geracoes,
representando situa¢gfes educativas articuladorauiacipios da educacao integral.
Dentre tais principios, destaco a seguir:

a critica da divisao social do trabalho;

o resgate de conhecimentos tradicionais populare@isados para o
fortalecimento das habilidades locais de auto-gaverdo uso sustentavel dos recursos
naturais, assim como a substituicdo de preceitmsossicos de exploragdo por praticas
econdmicas de cooperacao;

a organizacao e implementacdo do processo eduadgivforma coletiva e
democratica, envolvendo educadores e educandosaticep autogestionarias;

a defesa dos direitos humanos;

O principio de defesa dos direitos humanos contetaplem diversas
experiéncias contemporaneas de educacao formahdioa que, apesar da tendéncia da
educacdo instrumentalizada invadir os tempos ecespdas praticas educativas, a
educacao escolar ainda representa um campo vastiagiio para os profissionais da

area.



As escolas nas cidades, por um lado, procuram aeggucriancas e jovens das
situacdes humanas degradantes da vida urbanizidgda,de ensinar algum contetudo
elementar de conhecimentos para os alunos. A slidée na escola também esta
ameacada, mas muito menos agressivamente que &@a @hde as ruas estédo
transformadas em caminhos viarios, ou 0 anonimapalpcional e a miséria impelem
permanente medo do estranho (0 “outro”) nas cadcadais escolas também
conseguem restituir certo sentido de comunidaddamss em que estimula dinadmicas
de integracdo comunitaria entre pais e maes dowslduncionarios, educadores ou
outros profissionais de educacao. Esse aspecttitaconsn dos mais elevados desafios
de um projeto pedagdgico consistente.

As praticas pedagdgicas voltadas para a consotidég&onsciéncia de direitos

humanos no ensino fundamental alcancam, nessdaegritandioso objetivo.

Uma educacdo voltada para a cultura de respeito da@stos
fundamentais do ser humano deve ser uma educagdorametida
com a transformacéo da realidade brasileira afiratila marcada por
desigualdades , violéncia e autoritarismo. Nessgegto o desafio
primeiro da educacéo infantil, no campo axiologiéogstimular na
crianca a percepcdo da diversidade, a consciércigualdade e o
sentimento de solidariedade. A escola fundamentapigia uma
dupla vivéncia de importancia singular para a caéama esfera privada
no mundo familiar construido em torno do eixo danitlade
contrasta com a esfera plblica em que predominavexsitlade.
Nessa, se constréi o valor da liberdade e o respédignidade de cada
pessoa pela percepcdo de que somos diferentesan@nai@, nos
costumes e no pensamento. Todavia, a liberdadendarase tornar
uma simples expressdo do individuo e, mais, dovithaklismo
precisa estar vinculada ao valor da igualdadegefay a defesa de uma
sociedade livre de estruturas que geram opressdakesigualdades
sociais. (CARDOSO: 2008)

Ao conceber a educacdo de maneira ampla e sisténosadebrugamos com
outras praticas de educacdo que merecem espeangaat as praticas de educacao
concebidas e executadas no seio dos movimentasdei trabalhadores, camponeses,

quilombolas, indigenas e demais comunidades t@awii. Os exemplos sédo diversos, e



engrandecem as perspectivas de superacdo da arésean da educacdo: os exemplos
ilustrativos que posso oferecer sédo as praticasddeacdo nas escolas do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (Brasil), dos centrescdltura da Unido dos
Trabalhadores Desocupados ou do MTD (Argentinaplas indigenas, e muitas outras
experiéncias espalhadas pelo continente latinoieamer. As praticas pedagdgicas
advindas deste modo de compreender a educagdmnj@adas anteriormente por
pedagogias de levante (Mariana, 2003), represemtaandas contribuicdes diretas desta
area do conhecimento para o fortalecimento da aot@social de diversas populacdes
e comunidades tradicionais.

Além disso, contribuiriam para as

politicas orientadas a favorecer a permanénciaagepessoas em
contextos especificos em que tém de enfrentar sndifeculdades.
Nesta perspectiva, processos educacionais que visam
empoderamento desses grupos sdo de fundamentatamga. (...) O
gue precisa ser mudado ndo é a cultura do alunoanwsdtura da
escola, que é construida a partir de um Unico modsltural, o
hegeménico, apresentando um carater monocultu@ANDAU,
2008:112-113)

Ao assumirmos que as concepg¢Oes de educacado emosdinemanos devem
transcender o espaco da educacédo formal, e ineladbancar as praticas de educacao
ambiental, identifico a necessidade de incorporaa®snudancas de gestdo escolar
enquanto processos sociais elementares para re@onos a educagdo ambiental com
os direitos humanos. Aponto o incomensuravel vdimracdes de trabalhadores da
educacdo voltados para o fortalecimento do convisemnunitario nas escolas,
vislumbrando assim as possibilidades de inicio rdéigas embrionarias de autogestéao
das escolas estatais (as ditas escolas publicas)meu ver uma das Unicas saidas a
curto prazo para amenizar o desastroso quadrowtagib no Brasil.

Paralelamente ao processo de estimulagdo das foendwionarias de
autogestdo nas escolas estatais, acredito tamb&antrole direto dos profissionais de
educacao na gestao das escolas particulares, visashesmercadorizacdo da educacao e
colidindo frontalmente com 0s objetivos estabelexidas instancias para-legais das

esferas transnacionais globalizadas de educacdorma cooperativa me parece a



melhor forma, apesar de suas infinitas contradigfes acarreta no cotidiano do
ambiente escolar.

Finalmente, ressalto que a diversidade de comuesijgubpulacdes e sociedades
em que o ser humano pode se organizar nos reveteems possibilidades das formas
de sociabilidade encontradas durante a Historieorisequentemente da infinidade de
projetos de sociedade que podemos conceber autorentea a partir do campo da

educacao.

Para isso, é fundamental, também, que de um ladengamos a
cultura de cada um de nossos povos como algo @reservado,
enquanto garantia da soberania e da diversidaddracoa

homogeneizagéo cultural. De outro, que respeiteene@ememos as
diferencas entre nés, transformando-as precisan@mteslementos
positivos, capazes de enriquecer o0 projeto corggaiménico que nos
propiciard um outro amanha. (LEROY & PACHECO, 2666:

Todavia, a continua desestruturacdo de populag@escibnais que ainda
praticam, em grau elevado, diversas formas de gmterno social € uma dura realidade
a ser combatida pela sociedade em geral.. Tal tdetsgacdo acarreta profundos e
irreversiveis impactos socio-ambientais, constitaimclusive um problema crucial no
panorama global da educacédo ambiental e dos difeibmanos. Isso porque a perda das
habilidades e conhecimentos comunitarios de sodesdaautbnomas dificilimente
poderdo ser recuperadas em escolas ou programesatigados de educacdo. Dessa
maneira, reitero a importancia de aprofundarmoseés;Oes entre educacdo, meio
ambiente e direitos humanos — elementos fundansem@ia o fortalecimento da

autonomia social no planeta.
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