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Resumo: Ao analisarmos a auséncia das criangas no prockssmnstrucdo das escolas torna-se

quase nula sua participacéo nos processos de atalooe implementacao dos projetos arquitetdnicos.
Neste sentido, buscou-se a partir de um estudmmexptio, analisar as experiéncias das criancas no
uso e desuso dos espagos escolares, procuranddidderos elementos culturais que mais se

sobressaem a esta pratica.Foram sorteadas dezlgsida Educacao Infantil de Vitéria, Serra e Vila

Velha e como instrumento de coleta de dados ulilgm o questionario semi-aberto, o diario de

campo e a fotografia.
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Apesar de a infancia ter sido uma das mais belengdes da modernidade as criancas ainda
sdo invisibilizadas e comumente desqualificadas dasisdes politicas, publicas e
educacionais, sobretudo nos processos de decisdpegmeiam a escola. Principais usuarias
dos espacos escolares, as criangas, muitas veaes,sdo levadas em conta, suas

manifestacdes, culturas e especificidades ndom#@&ideradas.

Este estudo sdo os primeiros olhares da pesqus&4@res e saberes das criancas para além
dos espacos instituidos™ que se encontra em amdang que busca estabelecer uma
interlocucdo com as criancas de modo a ouvir saassve respeitar seus pontos de vista. A
pesquisa também tem como objetivo observar comariascas lidam com a estrutura da
escola que estd imposta pelos adultos e se comseguendo, (re)significar esse espago e
produzir suas préprias culturas nas relagfes pates.

A pesquisa organizou-se com base em referénciasdisciplinares, sobretudo nos estudos
da Sociologia da Infancia, de forma a ouvir o gelereancas tém a nos dizer sobre os espagos
fisicos que constituem a escola, reconhecendoamdheede suas vozes fator preponderante
para o conhecimento da infancia e das culturastisfaO campo da sociologia da infancia
tem ocupado um espaco significativo. Ele defende agiculturas e relagdes sociais que as
criancas constroem sdo importantes de serem esmi@adue € preciso considera-las como
sujeitos de direito, atores sociais, plenos, ddhdsvez e voz (SARMENTO, 2004).

As criancas sdo atores sociais porque interagemasoadultos e com seus pares, Sao co-

construtoras da cultura e da sua propria identidadelesenvolvem estratégias para



(re)significar e (re)contextualizar o mundo quéessua volta, dando um novo sentido, uma

nova realidade ao que esta imposto.

A Sociologia da Infancia propde

“[...] constituir a infancia como objecto sociolégj resgatando-a das perspectivas
biologistas, que a reduzem a um estado intermedi&d® maturagdo e
desenvolvimento humano, e psicologizantes, queetand interpretar as criancas
como individuos que se desenvolvem independententaniconstrugdo social das
suas condicdes de existéncia e das representacGetagens historicamente
construidas sobre e para eles. Porem mais do gag dssociologia da infancia
propde-se a interrogar a sociedade a partir deamople vista que toma as criancas
como objecto de investigacdo sociolégica por dirgitdprio, fazendo crescer o
conhecimento, ndo apenas sobre a infancia, ma® solmonjunto da sociedade
globalmente considerada”. (SARMENTO, apud MICHEL[sLd.]).

Essa visao da infancia como uma construcédo sodafendida pelos sociologos da infancia,
que tentam romper com as visdes tradicionais dEnam e de crianca, por considerar a
crianga como um ser imaturo, imperfeito, incompletesem voz, focalizada a partir das
perspectivas dos adultos. Para eles é importantdi@gto as criancas a palavra, considerar

seus pontos de vista e levar em conta seus desejqeessoes.

A metodologia desta investigacdo é de naturezatgtind do tipo exploratoria, tendo como
foco de andlise dez Unidades de Educacgédo Infaititlidas entre os municipios de Vitoria,
de Serra e de Vila Velha. As escolas foram selecias através de sorteio e a escolha por tais
contextos justifica-se tendo em vista o redimersioento arquiteténico realizado ao longo
dos ultimos dez anos nestas redes de ensino. @evsionamento ao longo dos ultimos anos
nestas redes de ensino caracteriza uma experjggmidiar em relagdo a outros municipios do
estado do Espirito Santo que ainda ndo consolidatanforma generalizada projetos
arquitetbnicos desta natureza. Como nosso focaipahfoi analisar os fazeres e saberes
produzidos pelas criangcas nos espacos escolallexyuise como instrumentos de coleta de
dados um questionario com questdes semi-abertabservacdo participante, o diario de
campo e a fotografia como forma de analisar me#t®rexperiéncias e as narrativas das
criancas pesquisadas. Como pesquisadora, busqaeat=nta as manifestacdes das criancas,
observar seus modos de interagir com 0s espacstemes e de produzir novos significados
ao seu uso, distanciando-me do papel de podercalifigcdo geralmente associado aos

adultos.



As criangas, muitas vezes, estao situadas no erajnadto dado pela ordem escolar, seus
espacos sao delimitados para que haja o contrble soturma. A distribuicdo do espaco
escolar e sua organizacdo sao vistas por Fouc®UEIRA, 2000) como espaco de

aprisionamento, um lugar fechado para assim disaipl 0s corpos. Através do

enquadramento a escola busca conter e disciplin@»amo as atitudes das criancas, porém
essas fronteiras sao constantemente (re)signiBcagar elas. Os pequeninos Vvao
(re)apropriando daquilo que esta previamente fib@fi@)contextualizando o mundo que esta

a sua volta, dando um novo sentido, uma nova adido que esta imposto pela instituicao.

Nessa pesquisa, observa-se que os banheiros sdosuaespacos que mais negam os direitos
das criancas, por nao respeitarem suas indivicadggl Em sua maioria, sdo pequenos e nao
possuem divisOrias entre 0s sanitarios. Tornouaseral a crianca ficar exposta a tudo e a
todos. Neles, com a estrutura que esta (im)poétase percebe as criancas como cidadas de
direito. Os projetos arquitetbnicos, na maioria dages, ndao partem dos sujeitos que
compdem a escola, sobretudo das criancas queastBmbora haja murais na escola, estes,
de forma geral, ndo séo utilizados para exposig&othbalhos feitos por elas, apenas para

avisos e recados aos pais ou as proprias criangas.

Quando questionadas, as criangcas apontam o patio sendo o lugar que mais gostam,
embora cercado por muros e grades. Elas os explgrandurando-se ou observando as
outras através deles. E um dos momentos maiseinasinha observacgéo: a troca, o dialogo,
as culturas entre pares se constituindo e ultrapdssas limitagdes, muitas vezes impostas
pelos adultos. Os patios foram os principais lodai®bservagcédo da pesquisa, por possibilitar
uma maior observacdo da capacidade de criacacjdithe, expressao e autonomia da crianca
“longe” dos olhos adultos. Nesse espaco as criamtagagem com o0 permitido e 0 néo
permitido, ao mesmo tempo em que transformam os significados através das relacdes
que estabelecem com o0s objetos e com as outragasiaEmbora as criancas o escolham
COmMO O espaco mais gostoso e agradavel da estwlmbém € o mais criticado por elas.
Neles, segundo elas, poderia ter mais sombrasguatios e desenhos nos muros. Elas
contam sobre suas angustias em relacdo aos brvgjgedbrados e seus desejos sobre 0 que
gostariam que tivesse na escola (e o que naoejvEssando-a um espacgo pensado pelas, nas
e para as criangcas. Um espaco que ouca suas yoeess trate como atores sociais de direito,
agentes ativos e criativos que produzem a suaiprépitura e participam da transformacéao

da sociedade. Espaco este que leve em conta seudeovista e a respeite.



“Ao longo dos tempos, os modos de ser e agir dmca em diferentes contextos
foram considerados como uma racionalidade desgaald de participacdo e
decisdo na vida publica. S&o raras as situacdeguema crianga foi chamada a
participar dos assuntos que dizem respeito a wdietica, a expor suas opinides,
idéias, criticas e sugestdes como manifestacacedlaezonhecimento no espaco
publico”. (ARAUJO, 2005, p. 108)

As criangas demonstram sentir a necessidade deefadarem ouvidas. Contam sobre seus
gostos, angustias e segredos. Elas se aproximamindes, espontaneamente, fornecem-me
informacdes valiosas sobre suas experiéncias ne desuso dos espacos escoldiescreve

ai: eu quero que tira..."Elas déo voz a algo que querem ha muito falambBli@aria das vezes
nao sdo vistas como sujeitos participantes, contopatte vistas, desejos e saberes, e nesse

sentido, suas vozes passam a ser nulas e seussd#enciados.

E importante a participacdo das criancas na orgefizdo espaco-tempo da escola. Dar voz a
elas, ouvir seus dizeres, deixa-las criar. O nanericano Henry Giroux (SILVA, 2002),

desenvolvendo o conceito de “voz”, aponta paracessdade da constru¢do de um espaco
onde estudantes possam ser ouvidos e considetddogspaco que ouca e considere seus

anseios, desejos e pensamentos. Voz esta quedenmsiitas vezes, suprimida e silenciada.

A configuracdo do espaco escolar no passado tioh®w garéametro a garantia de “certas
condi¢des higiénicas e pedagdgicas” e até mesniofnzgacdo de habitos e atitudes que
pudessem legitimar um sentido autbnomo da cultscalar em detrimento de outros espacos
culturais, tais como a casa, a rua e o bairro.efanto, a aplicacdo desses elementos nas
construcdes e ou nas reformas das escolas, unixaeas nas légicas que o constituem, tem
conferido a visibilidade da escola a partir dosss#iterentes sujeitos, inclusive das criancgas.

Com isso, temos uma escola tecnicamente prontaopasgito “ja pronto” para ocupa-la.

Muitas vezes néo se leva em conta que a arquiteggalar acaba assumindo uma funcéo
estratégica no conjunto das relagBes pedagogitasierindo no modo como as experiéncias
se materializam, como os sujeitos sdo reconheddasio neste espaco, etc. A caréncia de
debates sobre os usos e desusos da arquiteturapagoeescolar nos faz adentrar na
especificidade de um fenbmeno onde as crian¢as sstéadas, na maioria das vezes, como
sujeitos invisibilizados e desqualificados nestecpsso de planejamento e implementacéo do

projeto arquitetonico.



Se a diferenca com os adultos é o argumento mamircode se estabelecer uma marca
definidora de crianca, esta diferenca, quandazatih para acentuar as limitagdes da crianca
como um devir e um adulto imperfeito, desqualificerianca como uma categoria social que
participa ativamente da vida em sociedade. Esteddgz entrever a crianga como possuidora
de uma racionalidade imatura e naturalizada pe@tdemais sujeitos sociais. Porém, cabe
aqui uma reflexdo. Se a simples diferenca da aiant relacdo ao adulto serve para justificar
uma relacdo de “dependéncia’ e “submissdo”, edtaetica, vista sob outra perspectiva,

confere a crianga um estatuto social e politicerdiiciado do adulto.

A sociabilidade e a vida publica sdo construidasengela pluralidade humana e nesta
pluralidade a participacdo da crianca € objetiatdaés do modo particular como expressam
suas opinibes e desejos, como representam a @lid@mo criam, transgridem e

(re)significam regras, como lidam com os conflim®no se organizam em diferentes espagos

e tempos.

“As criangas [...] possuem modos diferenciados rderpretacdo do mundo e de
simbolizacdo do real, que séo constitutivos daltu@s da infancia’, as quais se
caracterizam pela articulagdo complexa de modazraals da racionalidade e de
acdo.” (SARMENTO, 2004, p.10)

As criancas fazem diferentes usos dos espacosagueodeiam, (re)significando-os e
transformando-os constantemente, através da inggina criacdo. Assim, elas ndo apenas
reproduzem a cultura do mundo adulto, mas tamb&aneformam. Ao se deitar no tronco da
arvore, Gabriel (uma das criancas observadas)arejae esta dormindo em sua cama.
Utilizando do mesmo espaco e segurando a cordaathndm, um grupo de meninas
“cavalgam” em um cavalo. A janela da casinha deebatambém se transforma, em questao
de segundos, em um cavalo: “olha o0 meu cavalacotpa. pocotoé... pocotd...” — diz Léo de 3
anos. Este mesmo espaco € utilizado por outrascasacomo carros e motos. S6 se ouve:
“brummm... brummm...”. Desta forma, as criancadiigonam o espaco escolar arquitetdnico,
dando nova “realidade” ao espago onde se enconilas.agentomo setransformando e

recriando o lugar através da imaginacao.

(Re)significando constantemente o espaco onde sengam, as criancas transformam e

criam aquilo que esta imposto, dando novos sigrdfis. A caixa de registro de agua torna-se



uma mesa; o espaco do registro um lugar para decaobolo”; o balangco um carro e, as

vezes uma moto; o local abaixo da casinha, a cazunh pedaco de cimento, a mesa da casa,
a pilastra, o namorado; etc. Dessa forma, os pamenao (re)apropriando aquilo que esta
previamente fixado e (re)contextualizando o munde gsta a sua volta, marcando-o com
suas idéias e criacdes. E a escola potencialize@dosmo espaco de expressdo e de

transformacao.

A areia é bastante requisitada pelas criancasedfiaula e desperta a imaginacao delas, seja
guando estéo fazendo bolos ou outros quitutesjaggado bola, brincando de casinha ou de
boneca ou apenas deitadas sobre ela. No espageauerdrgangorra e outra, a areia tornou-se

a cama de uma das criancas: “eu t0 deitada na cdimsg Ana de 2 anos.

Os cantinhos também se encontram repletos de agafco espaco da escola mais utilizado
por elas, principalmente quando estdo no paticedNed troca de saberes, de experiéncias e
de didlogos. Eles servem como espacos de fuga, ammam seus segredos e revelam seus
desejos uma as outras, produzindo cultura entrespatransformando o espaco e o tempo

escolar.

Para atender as necessidades que surgem no detmteEnpo, a escola subverte as ordens
espaciais instituidas no projeto arquitetdnico migtituicdo, transformando e adaptando o
espaco e a arquitetura, dando-lhes um novo seatgignificado. Sentindo a necessidade de
se ter um espaco pensguhra as criangas, uma das escolas pesquisadas feditlariauque

era pouco utilizado) a sala de multiuso. Entretaotmo foi dito, esse espaco foi pensado
para as criancas e nammelas. Em uma outra escola, por exemplo, o pr@ejaitetdnico

previa uma sala de video. Esta se tornou a salprd@essores, pois no projeto ndo havia esse

espaco e as reunides eram realizadas no refeitorio.

No que se refere as pesquisas com as criancastia geas, sobre suas experiéncias e

culturas, ainda temos um longo caminho a percdP@s, como relata Borba (2005, p. 33),

“Pouco sabemos ainda sobre as criangas brasilsobsstudo seus modos de ver o
mundo, seus fazeres e saberes, suas formas diacerr@ com outras criangas e
com os adultos e suas possibilidades de reproduemlidade.”

Neste sentido, incluir as criangas em uma pesquisa,



“Acarreta aceitar que elas podem falar em pmprio direito e relatar visdes
e experiéncias vdlidas. [...] Logo, envolver asamgas mais diretamente nas
pesquisas pode resgatd-las do siléncio e »ddusdio, e do fato de serem
representadas, implicitamente como objetos pasSivSLDERSON, apud
MICHELLI, 2005).

As pesquisas devem partir das criancas, penetsus@os mundos, pois sao elas que nos
indicam caminhos e possibilidades, no sentido detca escola um espago mais prazeroso e
digno, um espaco voltado para suas necessidadessqgienham como parceiras. Pois como
nos diz Sarmento e Pinto (1997) “o olhar das caargermite revelar fendmenos sociais que

o olhar dos adultos deixa nha penumbra ou obsctoéenente”.

As criancas devem ser incluidas nos processosddiesisda escola, desde aquele banheiro
gue nao respeita sua individualidade até a subwvets@rdenamento espacial instituido no
projeto arquitetdonico. Elas precisam ser vistasaom outro, COmo seres protagonistas na

construcdo de um espago publico compartilhado.

“Precisamos reconhecer que somos incompletagivarmos em nds, adultos, a
sensibilidade de vermos e nos colocarmosugarl do outro, ouvir 0 que ele
tem a dizer sobre suas experiéncias, medegrias, necessidades. Esse pode
ser um itinerario possivel que possibiliteeqa participacdo da crianca no
ambiente da creche seja de fato uma realidade.O@GBNHO, apud MICHELLI,
2005).

Numa sociedade em que prevalece a visdo do adolidesa crianca € vista como “objeto” e
nao como sujeito de conhecimento, faz-se necegsansstir na luta pelo seu reconhecimento
como sujeito de direitos, que produz cultura, hiat@® que fala de seus sentimentos,
considerando-a em suas singularidades, como spjeitm e ativo no contexto das politicas

publicas.

E preciso abrir espacos para a discussdo sobrertigigsgdo infantil a partir do seu
significado social e politico, bem como tracgar etibps, levando em conta as necessidades e
direitos da crianca e construir caminhos quene®e dialogo e a parceria entre educadores
e criancas, de modo a tornar a escola um lugae anddadania esteja presente, através da
garantia do direito das crian¢as nos processos@exs que permeiam a instituicdo, tendo em

vista uma Educacao Infantil de qualidade.

NOTAS



1 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidedierd do Espirito Santo. Pesquisa de
Iniciacdo Cientifica sob orientacédo da prof2 DraigaCarvalho de Araujo.

2 Este estudo é parte do projeto de pesquisa “fetyma Escolar: onde estdo as criancas?”, a
ser desenvolvido no periodo de agosto/2008 a d@o6@.
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